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PREFACE

Le présent document Le curriculum de I'Ontario, 11° et 12¢ année — Etudes canadiennes et
mondiales, édition révisée, 2015 est destiné aux écoles de langue frangaise; il remplace Le
curriculum de I"Ontario, 11¢ et 12¢ année — Etudes canadiennes et mondiales, 2005 et Le supplément
du curriculum de 1’Ontario de la 9¢ i la 12¢ année — Etudes canadiennes et mondiales, 2008.

A compter de septembre 2015, tous les cours d’études canadiennes et mondiales de 11¢ et
12¢ année seront fondés sur les attentes et les contenus d’apprentissage énoncés dans cette
édition révisée du programme-cadre.

LES ECOLES SECONDAIRES AU XXI¢ SIECLE

Les écoles secondaires de 1'Ontario offrent a chaque éléve un programme d’études varié
et planifié de grande qualité. Ce programme vise la réussite de tous les éleves dans la

destination de leur choix. La mise a jour du curriculum de I'Ontario, de pair avec un
élargissement des options d’apprentissage offertes a I'extérieur de la salle de classe tra-
ditionnelle, integre I’apprentissage des compétences essentielles pour réussir au XXI® siecle
et respecte les champs d’intérét, les points forts ainsi que les besoins de chaque éleve.

Le programme-cadre révisé prend en compte le fait qu’aujourd’hui comme demain,

la littératie critique sera fondamentale afin de synthétiser I'information, de prendre des
décisions réfléchies, de communiquer de maniere efficace et d’évoluer dans une com-
munauté mondiale en continuel mouvement. Il est important que les éleves se sentent
concernés par le curriculum établi, qu’ils se reconnaissent dans ce qui est enseigné et
dans la méthode d’enseignement, et qu’ils réalisent comment leur apprentissage s’applique
au monde qui les entoure. Le programme tient compte des besoins variés des éleves; il
les aide a enrichir leurs connaissances et a développer leurs habiletés, et leur offre les
perspectives dont elles ou ils ont besoin pour devenir des citoyennes et citoyens informés,
productifs, bienveillants, responsables, en bonne santé et actifs au sein de leurs communautés
et dans le monde.

L'ECOLE DE LANGUE FRANCAISE

A T’école de langue francaise, un apprentissage de qualité se déroule dans un environnement
propice a la construction de I'identité francophone. En effet, s’éveiller et s’ouvrir a la
francophonie, prendre conscience de ses enjeux, identifier ses caractéristiques, s’y engager
avec fierté et contribuer a la vitalité de ses institutions représente sans aucun doute la
plus-value de I'apprentissage proposé.
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A Vappui du mandat de I'école de langue frangaise, la Politique d’aménagement linguistique
de I’Ontario pour I'éducation en langue frangaise, 2004 définit la nature et la portée des
interventions en aménagement linguistique ainsi que les résultats escomptés. Ces résultats
sont de trois ordres :

* Pour I’éleve : capacité accrue a acquérir les compétences en communication orale
afin de maximiser I’apprentissage et la construction identitaire.

* Pour le personnel scolaire : capacité accrue a ceuvrer en milieu minoritaire afin
d’appuyer les apprentissages scolaires et le développement identitaire de chaque
éleve.

* Pour les conseils scolaires : capacité accrue a maintenir et a augmenter 'effectif
scolaire afin de contribuer a la vitalité des écoles de langue francaise et de la
communauté francophone.

Pour parvenir a ces résultats, le personnel enseignant tient compte des attentes génériques
suivantes :

* L'éleve utilise sa connaissance de la langue francaise et sa capacité & communiquer
oralement en frangais pour interpréter de I'information, exprimer ses idées et
interagir avec les autres.

e L'éleve manifeste son engagement pour la culture francophone en s’informant sur
les référents culturels de la francophonie, en les faisant connaitre, en en discutant
et en les utilisant dans diverses situations.

Grace a diverses interventions en aménagement linguistique destinées a créer un espace
francophone respectueux du dynamisme et du pluralisme de la communauté et a contrer
les effets négatifs de I’assimilation sur la réussite des éleves, 1’école de langue francaise
devient un milieu de bilinguisme additif qui permet aux éleves d’acquérir de solides
compétences langagieres en francais, a 1’oral et a 1’écrit, ainsi qu’en anglais. De plus, elle
invite les éleves de toutes origines linguistiques et culturelles a prendre conscience des
avantages de maitriser les deux langues officielles du Canada. Les éleves utilisent leur
capacité a communiquer oralement en francais pour apprendre a se connaitre, a construire
leur identité, a apprendre avec les autres et a faire état de leurs apprentissages. La politique
d’aménagement linguistique de ’Ontario (PAL) compte cinq axes d’intervention dont
deux qui ciblent la réussite scolaire et le développement de la personne.

L'axe de I'apprentissage

Cet axe d’intervention porte sur ’appropriation des savoirs et le choix de carriere. Le
curriculum de I'Ontario définit les compétences transdisciplinaires que tous les éléves
doivent acquérir pour évoluer en tant que francophones dans la vie et dans la société,
c’est-a-dire savoir communiquer oralement, savoir lire, savoir écrire, savoir rechercher
de I'information, savoir se servir des technologies de I'interaction et savoir exercer sa
pensée critique. Garante de la réussite scolaire, ’acquisition de ces compétences de base
se fait graduellement et en parallele avec la découverte des champs d’intérét et des talents
individuels, ce qui amenera chaque éleve a définir son rdle dans la société et a choisir son
domaine d’activité professionnelle.



L'axe de la construction identitaire

Cet axe d’intervention porte sur I'appropriation de la culture et le développement de
I'identité. En approfondissant sa connaissance de la culture francophone, 1'éleve acquiert
un ensemble de reperes culturels qui lui permettent d’interpréter le monde et de découvrir
les traits distinctifs et les manifestations de la francophonie sur les plans matériel, culturel
et intellectuel. Chez I'éleve, ce cheminement culturel vient encadrer sa démarche de
construction identitaire qui s’opére en trois étapes : I'ouverture et le constat, ou1 1'éleve
s’éveille au milieu environnant et a la réalité culturelle francophone, I’expérience, ot I'éleve
s’investit de fagon plus approfondie et plus active dans les contextes socioculturels, et
Uaffirmation, ot 1'éleve fait des choix déterminants pour s’engager et affirmer son identité.

Dans cette optique, 1’école de langue francaise adopte une approche culturelle de
I'enseignement!, qui a pour objectif de mettre 'éléve en contact avec la culture francophone
tout au long de ses études et de lui permettre d’y participer activement. Cet objectif se
réalise en greffant a I'enseignement de toutes les matiéres du curriculum de I'Ontario de
la maternelle a la 12¢ année des contenus culturels signifiants ainsi que des pratiques
pédagogiques et d’animation culturelle pour charger de sens les apprentissages qui se font
en classe et pour stimuler la démarche identitaire de chaque éleve en tant que francophone.

L'application de I’approche culturelle de I'enseignement permet d’intégrer la culture
francophone dans I'enseignement des différentes matieres et, ce faisant, d’ancrer les
apprentissages de I'éleve dans une réalité perceptible. Les programmes-cadres, par la
nature et la dynamique de leurs composantes, fournissent de multiples possibilités de
traitement des savoirs et des savoir-faire qui constituent autant de portes d’entrée sur
la culture. Des référents de la culture francophone d’ici et d’ailleurs sont proposés aux
éleves comme objets d’étude dans toutes les matieres du curriculum pour soutenir les
apprentissages prescrits. L'enseignement de ces référents culturels selon des pratiques
pédagogiques efficaces aide 1'éleve a mieux comprendre son environnement naturel et
social, proche ou étendu, a mieux se situer dans cet environnement et a valoriser le capital
linguistique, culturel et cognitif rassemblé dans la classe.

POUR CONTRIBUER AU BIEN-ETRE DES ELEVES ET RENFORCER LEUR CAPACITE
D’APPRENTISSAGE

Favoriser le développement sain de tous les éléves et leur permettre d’atteindre leur plein
potentiel sont des priorités pour le personnel scolaire de I'Ontario. La santé et le bien-étre
des éleves contribuent a leur habileté d’apprentissage dans toutes les matieres, y compris
en études canadiennes et mondiales, et cet apprentissage contribue, a son tour, a leur
bien-étre global.

Le personnel scolaire joue un réle important dans le soutien du bien-étre des enfants et
des jeunes en créant, en encourageant et en appuyant un milieu d’apprentissage sain,
bienveillant, sécuritaire, inclusif et accueillant. Un tel environnement appuie non seulement
le développement cognitif, émotionnel, social et physique des éleéves, mais aussi leur santé
mentale, leur résilience et leur bien-étre global. Tous ces éléments aideront les éleves a
atteindre leur plein potentiel a I'école et dans la vie.

1. Voir le document Une approche culturelle de I’enseignement pour 'appropriation de la culture dans les écoles de
langue francaise de I'Ontario — Cadre d’orientation et d’intervention (Ministere de 'Education de I'Ontario, 2009)
affiché sur le site Web du Ministére au www.edu.gov.on.ca/ fre/ amenagement/PourlaFrancophonie2009.pdf.
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Il a été démontré qu'une série de facteurs, les « déterminants de la santé », ont une incidence
sur le bien-étre global de la personne. Au nombre de ces facteurs, on retrouve le revenu,
I’éducation et la littératie, le genre et la culture, le milieu physique et social, les pratiques
personnelles en matiére de santé, les habiletés d’adaptation et ’acces a des services de
santé. Ces facteurs se combinent pour déterminer non seulement I'état de santé de la
personne, mais encore la mesure dans laquelle elle disposera des ressources matérielles,
sociales et personnelles nécessaires pour pouvoir s’adapter et pour savoir reconnaitre ses
aspirations personnelles et les réaliser. Ils ont également une incidence sur 'apprentissage
des éléves, et il importe de reconnaitre leur effet sur le rendement scolaire.

1l est primordial que le personnel scolaire soit attentif au développement cognitif, émotionnel,
social et physique des éleéves et en reconnaisse pleinement I'importance sur le plan de la
réussite a I’école. Un certain nombre de recherches sur des cadres de travail, dont ceux
décrits dans L'apprentissage des jeunes enfants a la portée de tous dés aujourd’hui : Un cadre
d’apprentissage pour les milieux de la petite enfance en Ontario (2007) et D’un stade a 'autre :
Une ressource sur le développement des jeunes (2012), ont permis d’identifier les stades de
développement communs a la majorité des éleves de la maternelle a la 12¢ année, tout en
reconnaissant que les différences individuelles, les circonstances particulieres de la vie et
la nature des expériences vécues peuvent affecter le développement des éléves, et que les
événements qui ponctuent le développement ne sont pas nécessairement liés a I’age.

Un cadre stratégique décrit dans le document D’un stade a I’autre se fonde sur un modele
qui illustre la complexité du développement humain. Ses divers éléments — les domaines
cognitif, émotionnel, physique et social — sont interreliés et interdépendants et sont tous
assujettis a I'influence exercée par I'environnement ou le contexte de la personne. Au
centre, « il reste un élément clé qui perdure (méme s’il évolue) en chaque étre, a savoir le
sens de soi » ou I'esprit qui relie les divers aspects du développement et de I'expérience.

Cognitif Emotionnel

Soi/Esprit

Social Physique

Source : D’un stade a I'autre : Une ressource sur le développement des jeunes, p. 17.

2. Gouvernement de I'Ontario, Groupe d’étude sur le programme de la petite enfance Meilleur départ,
L’apprentissage des jeunes enfants a la portée de tous des aujourd’hui : Un cadre d’apprentissage pour les milieux de la
petite enfance en Ontario (2007) disponible au www.children.gov.on.ca/htdocs/French/documents/ topics/
earlychildhood/early_learning_for_every_child_today.pdf et D'un stade i I'autre : Une ressource sur le
développement des jeunes (2012) disponible au www.children.gov.on.ca/htdocs/French/documents/ topics/
youthopportunities/ steppingstones / ressourcedeveloppementdesjeunes.pdf.


http://www.children.gov.on.ca/htdocs/French/documents/topics/earlychildhood/early_learning_for_every_child_today.pdf
http://www.children.gov.on.ca/htdocs/French/documents/topics/earlychildhood/early_learning_for_every_child_today.pdf
http://www.children.gov.on.ca/htdocs/French/documents/topics/earlychildhood/early_learning_for_every_child_today.pdf
http://www.children.gov.on.ca/htdocs/French/documents/topics/youthopportunities/steppingstones/ressourcedeveloppementdesjeunes.pdf
http://www.children.gov.on.ca/htdocs/French/documents/topics/youthopportunities/steppingstones/ressourcedeveloppementdesjeunes.pdf
http://www.children.gov.on.ca/htdocs/French/documents/topics/youthopportunities/steppingstones/ressourcedeveloppementdesjeunes.pdf

Les membres du personnel scolaire qui sont attentifs au développement des éleves tiennent
compte de chacun des éléments du modele précité en cherchant a les comprendre et en
insistant sur les aspects suivants :

* développement cognitif — développement du cerveau, capacité de compréhension
et de raisonnement, usage de stratégies pour l'apprentissage;

* développement émotionnel — régulation des émotions, empathie, motivation;

e développement social — affirmation du soi (sens de soi, autoefficacité, estime de
soi); construction identitaire (identité de genre, identité d’appartenance a un
groupe social, identité spirituelle); relations (relations avec les pairs, relations
familiales, relations amoureuses);

* développement physique — activité physique, habitudes de sommeil, changements
qui se produisent a la puberté, image corporelle, besoins nutritionnels.

Le role de la santé mentale

La santé mentale touche tous les éléments du développement. La santé mentale, c’est
beaucoup plus que l’absence de troubles mentaux. Le bien-étre est défini non seulement
par I'absence de problémes et de risques, mais encore par la présence de facteurs propices
a la croissance et au développement en bonne santé. En alimentant et en cultivant les
points forts et les atouts des éleves, le personnel scolaire aide a promouvoir une santé
mentale positive en classe. En méme temps, il peut identifier les éleves qui ont besoin
d’un soutien additionnel et les aiguiller vers les services qui conviennent®.

Ce qui se passe a I'école peut avoir une incidence majeure sur le bien-étre de tous les éleves.
En étant plus sensible aux questions de santé mentale, le personnel scolaire peut planifier
des stratégies pédagogiques qui contribuent a créer un climat propice a I’apprentissage
dans toutes les matieres, a sensibiliser les gens a la santé mentale et a diminuer la stigma-
tisation qui accompagne les troubles mentaux. C’est donc en recourant a des approches
pédagogiques qui tiennent compte du bien-étre des éleves, y compris sur le plan de la
santé mentale, qu’on créera des assises solides pour l'apprentissage des éleves.

3.Le ministere de I'Education met a la disposition des écoles et des conseils scolaires de 'Ontario des ressources
qui appuient le personnel scolaire dans ce domaine.
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INTRODUCTION

LA VISION ET LES OBJECTIFS DU PROGRAMME-CADRE D’ETUDES CANADIENNES
ET MONDIALES

Le programme-cadre d’études canadiennes et mondiales de la 9° a la 12° année de méme
que le programme-cadre d’études sociales de la 1™ a la 6° année et d’histoire et de
géographie de 7° et 8¢ année reposent sur une méme vision.

Vision et objectifs en études sociales de la 1™ a la 6° année, en histoire et en géographie en 7¢ et

8% année, et en études canadiennes et mondiales de la 9¢ a la 12¢ année

Vision

Les programmes-cadres d'études sociales, d’histoire et de géographie au palier élémentaire et d'études
canadiennes et mondiales au palier secondaire visent a aider I'éléve a devenir une citoyenne ou un
citoyen responsable et actif au sein de ses groupes et communautés d’appartenance . En plus de devenir
une citoyenne ou un citoyen réfléchi, averti et convaincu de la valeur d’'une société inclusive, I'éleve se
dotera des habiletés nécessaires pour résoudre des problémes, communiquer des idées et justifier des
décisions relatives a des événements, des questions et des enjeux importants .

Objectifs

En études sociales, en histoire et en géographie de méme qu’en études canadiennes et mondiales,

I'éleve réalise son apprentissage selon la vision définie pour le programme :

+ en développant la capacité a utiliser les concepts de la pensée critique propres a chaque matiere pour
enquéter sur des événements, des questions et des enjeux;

- en développant la capacité a identifier et a se servir de criteres appropriés pour évaluer de
I'information ou des éléments de preuve et pour fonder ses opinions;

+ en développant les habiletés et les qualités personnelles qui sont nécessaires pour mener des enquétes
dans chaque matiére et qui peuvent étre transférables dans d'autres sphéres de la vie quotidienne;

+ en développant des relations de travail basées sur la collaboration et la coopération;
+ en se servant de la technologie appropriée comme outil pour recueillir et analyser de I'information,
résoudre des problémes et communiquer.

Le tableau de la page suivante donne un apercu de la fagcon dont I’éleve de 11° et

12¢ année atteindra les objectifs du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales
en droit, en économie, en géographie, en histoire et en politique?, et de la fagon dont ces
matieres préparent I'éleve a réaliser la vision définie pour le programme.

4. Les objectifs du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales en histoire et en géographie sont les
mémes que ceux poursuivis au palier élémentaire dans ces deux matieres. Les objectifs du programme-cadre
d’études sociales au niveau élémentaire sont présentés a I’annexe A, p. 621.



Objectifs en droit -
Développer un sens
de I'équité et de la
justice

Quels sont nos droits
et nos responsabilités?
Comment la société
établit-elle ses regles?
Quels mécanismes
permettent aux
citoyennes et citoyens
de régler les conflits?

Les apprentissages
de I'éleve en droit
visent a développer :

+ une compréhension
des principes
fondamentaux de
justiceetdela
pertinence d’'un
régime de droit
pour la société et
dans la vie
quotidienne des
personnes;

+ une compréhension
du réle du
droit dans la
détermination et
la protection des
droits et des
responsabilités
de I'ensemble des
citoyennes et
citoyens et de
I'incidence des
lois et des régimes
juridiques sur la
vie des gens;

+ une compréhension
du réle du systéme
de justice dans une
démocratie saine et
de la contribution
des personnes et
des groupes a
I'évolution du droit;

+ une compréhension
des problémes et
des stratégies de
gestion de conflits
dans sa propre vie
par 'application
du raisonnement
juridique.

Objectifs en
économie -
Développer un sens
de la valeur des
choses

A quoi accordons-nous
de la valeur? Comment
déterminons-nous la
valeur des biens et des
services? Quel est leur
prix? Quels avantages
procurent-ils?

Les apprentissages
de I'éléve en
économie visent

a développer:

+ une compréhension
de l'influence des
pénuries et de la
richesse sur les
choix individuels
et collectifs et des
compromis qui
peuvent influer
sur ces choix ou
en résulter;

+ une compréhension
de modeles
économiques et
des facteurs qui
peuvent influer
sur les décisions
économiques

+ une compréhension
de l'influence
qu’exercent divers
intervenants
en situation de
concurrence sur
les politiques
économiques et
de l'incidence de
ces politiques sur
divers intervenants;

une compréhension
des besoins
fondamentaux et
des désirs des
personnes, et de

la nécessité de
respecter leurs
besoins au moment
de prendre des
décisions de nature
économique.

Objectifs en
géographie -
Développer un
sentiment
d’appartenance

Qu’est-ce qui se trouve
d cet endroit?
Pourquoi a cet
endroit? Pourquoi s’y
intéresser?

Les apprentissages
de l'éléve en
géographie visent

a développer:

* une compréhension
de la diversité
spatiale et des
caractéristiques des
communautés et
des environnements
naturels et humains,
a l'échelle locale,
nationale et
mondiale;

* une compréhension
de la complexité
des interactions
entre les
environnements
naturels et humains,
et au sein de ces
environnements;
des habiletés
spatiales par
I'entremise de
technologies
d'imagerie spatiale
et de l'interprétation,
de l'analyse et de
I'élaboration d'une
variété de cartes et
de représentations
graphiques;

une appréciation

et un respect de
I'environnement et
des communautés
naturelles et
humaines pour en
assurer la pérennité,
de méme qu’un sens
de responsabilité
envers la planéte.

Objectifs en histoire —
Développer la notion
de temps

Qui sommes-nous?
Qui était la avant
nous? De quelles
facons avons-nous
changé?

Les apprentissages
de I'éléve en histoire
visent a développer:

* une compréhension
des sociétés du
passé, de leur
évolution et des
événements qui les
ont marquées pour
pouvoir analyser
etinterpréter des
enjeux historiques
et actuels;

une compréhension
de la facon dont
divers groupes ont
interagi et évolué
avec le temps;

une compréhension
empathique des
expériences vécues
par divers groupes
par le passé;

une compréhension
de ce qu’est I'histoire
et de ses méthodes
pour analyser et
interpréter des
éléments de preuve
provenant de
sources primaires
et secondaires.

Objectifs en
politique -
Développer un sens
de la responsabilité

Ou est ma place?
Comment puis-je
contribuer au bien
commun?

Les apprentissages
de I'éleve en
politique visent a
développer:

* une compréhension
de la facon d'influer
sur le changement
au sein des divers
groupes ou
communautés dont
elle ou il est
membre, et de la
facon dont les
personnes et les
groupes peuvent
s'engager
activement pour
promouvoir le
changement;

une compréhension
de questions
politiques actuelles
et des méthodes et
processus pouvant
étre utilisés pour
influer sur les
systémes politiques
et veiller a ce qu'ils
soient au service du
bien commun;

une compréhension
du pouvoir et

de l'influence
qu’exercent
différentes
personnes
impliquées dans des
questions civiques;
un respect et une
appréciation de
différents points

de vue sur une
variété de questions
civiques et
politiques.
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Les outils et les stratégies nécessaires pour réaliser la vision
du programme
Les outils et les stratégies ci-aprés sont intégrés au programme-cadre pour aider I'éleve

a réaliser la vision du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales.

Le cadre d’orientation en éducation a la citoyenneté (voir la page 15 pour une
présentation du cadre sous forme de graphique) : Ce cadre réunit les principaux
éléments de I'éducation a la citoyenneté. Toutes les matiéres du programme-cadre
d’études canadiennes et mondiales fournissent de nombreuses occasions d’intégrer
divers aspects de I'éducation a la citoyenneté.

Les concepts de la pensée critique propres a chaque matiere (voir page 19 ou
I’annexe B, page 622) : Ces concepts servent de tremplin au développement des
habiletés de pensée critique de I’éleve engagé dans I’examen d’événements, de
questions et d’enjeux, tant dans le cadre de ses études que dans sa vie quotidienne.

Le processus d’enquéte (voir page 37) : L'éleve se sert des composantes du
processus d’enquéte pour étudier des événements, des questions et des enjeux
importants et communiquer ses résultats. L’application de ce processus l'aide a
développer les habiletés qui lui sont nécessaires pour réfléchir de facon critique,
résoudre des problémes, former des jugements et communiquer des idées.

Les grandes idées et le questionnement (voir page 20) : Les grandes idées tiennent
lieu de contexte pour les attentes et les concepts de la pensée critique s’y rattachant.
Comme leur nom l'indique, ce sont des idées générales, transférables d’un champ
d’études a l'autre, que I'éleve retient et utilise dans d’autres matieres et dans la vie
de tous les jours. Le questionnement est un moyen de poser des questions importantes
liées aux attentes et aux grandes idées. Il vise a stimuler la curiosité de 1'éleve et
son esprit critique, et I’aide a reconnaitre la pertinence des sujets étudiés.

Les habiletés spatiales® (voir page 39) : L'éleve fait appel a des habiletés spatiales

et a des outils pour analyser et produire une variété de cartes et de représentations
graphiques. En développant ces habiletés, elle ou il se donne des moyens d’analyser
des données et des renseignements visuels, ce qui ’aide a résoudre des problemes.

La figure suivante illustre les liens existant entre ces outils et ces stratégies, et la satisfaction

des attentes du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales.

5. Les habiletés spatiales sont enseignées en géographie mais sont utilisées dans toutes les matieres du
programme-cadre d’études canadiennes et mondiales. Tous les cours de géographie de 11° et 12¢ année
contiennent des suggestions précises d’application de ces habiletés.



Vue d’ensemble

Cadre
d’orientation en
éducationala
citoyenneté

Application des concepts de Utilisation du processus
la pensée critique propres Grandes idées d’enquéte et des habiletés
a chaque matiére et questionnement spatiales

-
- .

Attentes

Citoyenneté
responsable et active

LA PLACE DU PROGRAMME-CADRE D’ETUDES CANADIENNES ET MONDIALES
DANS LE CURRICULUM

Les habiletés, les connaissances, la compréhension et les attitudes que 1’éleve développe
en études canadiennes et mondiales lui serviront tant a l'intérieur qu’a I'extérieur de la
salle de classe, y compris dans la communauté et le monde du travail. Ce programme-cadre
est axé sur le développement des compétences transférables dont I'éleve a besoin pour
acquérir des connaissances et pour accéder a la compréhension. L'éleve fait appel a

ces compétences dans une variété de contextes pour poser sur I'information un regard
critique, pour évaluer 'importance d'un événement ou d'un processus, pour parvenir

a comprendre différents points de vue et les respecter, et pour tirer des conclusions et
proposer des solutions a des problemes.
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L'éducation a la citoyenneté dans le programme-cadre d’'études
canadiennes et mondiales

La citoyenne ou le citoyen actif et responsable contribue a la vie de sa communauté

pour le bien de tous. L'éducation a la citoyenneté prépare les jeunes a assumer leurs

responsabilités en tant que citoyens et constitue a ce titre un aspect important de

I’éducation des éleéves.

Julian Fraillon et Wolfram Schulz, Concept and Design of the
International Civic and Citizenship Study, 2008 (traduction libre)

L’éducation a la citoyenneté est un aspect important de 1'éducation globale de 1'éleve.

Des occasions d’apprendre ce que signifie étre une citoyenne ou un citoyen actif et

responsable, dans son groupe classe et dans d’autres groupes ou communautés

d’appartenance, sont données a 1’éleve dans tous les cours d’études canadiennes et

mondiales tant en 11° qu’en 12¢ année. Il est important que 1’éleve prenne conscience

de son appartenance a divers groupes et a diverses communautés humaines et sache

qu’elle ou il est finalement une citoyenne ou un citoyen du monde.

La figure de la page suivante présente un cadre d’orientation en éducation a la citoyenneté.

En voici une description :

Le cercle extérieur contient et décrit les quatre principaux éléments de 1'éducation
a la citoyenneté : participation active, identité, qualités personnelles et structures.

Le second cercle contient un apergu des fagons dont I'éleve peut développer des
connaissances, des habiletés et des attitudes associées a la citoyenneté responsable.
L’enseignante ou I’enseignant doit lui donner des occasions d’y parvenir dans le
contexte des apprentissages prescrits en études canadiennes et mondiales et dans
d’autres matieres.

Le centre du cercle contient une variété de termes évoquant des themes souvent
traités dans le contexte de I'éducation a la citoyenneté. Le personnel enseignant
peut cibler ces termes ou themes pour établir des liens entre 1'éducation a la
citoyenneté et les attentes du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales
et d’autres programmes-cadres. Dans la figure, chaque terme ou théme est joint a
un seul élément du cadre d’orientation en éducation a la citoyenneté, mais pourrait
tout aussi bien étre joint a plusieurs éléments comme le suggere la ligne pointillée.
De méme, plusieurs termes peuvent étre combinés a des fins d’éducation a la
citoyenneté dans une unité d’apprentissage.



Le cadre d’orientation en éducation a la citoyenneté

Exprimer des opinions Développer un sentiment
informées sur des sujets d’appartenance a diverses
touchantsescommunau-  communautés,a I'échelle locale,

tés d’appartenance nationale et mondiale
« Assumer un réle de leadership dans * Développer un sentiment d'identité civique
sa communauté * Mettre en valeur I'espace francophone
* Participer a la vie de sa communauté * Respecter le point de vue des autres et en
+ Examiner des questions tenir compte
controversées prise de décision  interdépendance * » Examiner les dimensions morales
* Faire preuve de collaboration etvoteinfluence*  croyances et valeurs - et éthiques des progres et
et d’innovation en résolution de conflitset  autoefficacité  culture « des réalisations diverses,
résolution de conflits consolidation de la paix+ perspective  communauté des événements et des
« Etablir des iens positifs promotion et défense d'une  fierté enjeux

cause * gestion responsable des
ressources de I'environnement
et respect « leadership « bénévolat

avec des personnes et
des groupes diversifiés

démocratie « regles et lois+  inclusivité  équité « intégrité «
institutions = empathie et respect + droits

li ; des rél pouvoir et autorité « et responsabilités « liberté « i il
Importance des regies systémes formels  cohésion sociale * justice * IEES aux drorts et aux

et des lois etinformels  civisme - coopération responsabilités de la
* Mieux comprendre I'effet personne et de la société
des institutions politiques, « Faire preuve de respect
économiques et sociales sur de soi ainsi que de respect
sa vie et celle des autres et d’empathie envers
* Mieux comprendre les rapports de force les autres
* Mieux comprendre la dynamique et les * Adopter une attitude qui favorise
relations complexes au sein des systemes I'engagement civique
et entre les systémes + Travailler dans un climat de
collaboration en respectant
les autres

* Mieux comprendre + Examiner des questions

DROIT

Une injustice, ot qu’elle soit, est une menace contre la justice partout.

Martin Luther King Jr.

Le droit est I'ensemble des regles établies en conséquence des efforts de la société pour
promouvoir I'équité et la justice. Ces régles sont appliquées et prononcées par des
institutions. Le droit définit les lois qui influencent la politique, I'économie et la société
de nombreuses fagons pour essayer d’assurer ’harmonie entre les individus.
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Les cours de droit de 11¢ et 12¢ année offrent a I'éléve des occasions d’acquérir une
connaissance des bases historiques et philosophiques de notre systeme juridique. L'éleve
développe une compréhension de la pertinence du droit dans la vie de tous les jours et
de ses droits et responsabilités dans le systéme juridique canadien. Ses connaissances en
droit lui permettront de comprendre pourquoi les lois changent au fil du temps.

Les cours de droit de 11¢ et 12¢ année initient 1’éléve au processus d’enquéte et aux
concepts de la pensée critique en droit et 'aident a développer et a appliquer des modes
de réflexion dans ce domaine. Le processus d’enquéte I'aidera aussi a recueillir, a interpréter
et a analyser des données et de l'information sur des questions de justice et de droits de
la personne, et d’en tirer des conclusions.

ECONOMIE

Les problémes économiques sont omniprésents et font partie intégrante de notre
quotidien avec les taux de chomage élevés, la concurrence sur les marchés mondiaux,
les arguments sur les mérites des accords de libre-échange, les avantages de politiques
de rechange pour contrbler la pollution, et les efforts soutenus de la Banque du Canada
pour contenir l'inflation. Bien que bon nombre de questions soient essentiellement de
nature économique, il y a de nombreux autres problémes sociaux, politiques et
environnementaux qui ont d’'importantes conséquences économiques ... c’est au moyen
de I’économie que nous essayons d’analyser et de comprendre ces nombreux autres
problémes. (Traduction libre)

Université Queen’s, faculté d’économie. Why we study Economics?

Parler d’économie, c’est parler de choix — des choix que nous devons faire en tant
qu’individus et en tant que sociétés afin d’optimiser nos ressources, qui sont limitées.
La compréhension des concepts fondamentaux, des modeles et des méthodes d’enquéte
associées a I'économie peut nous aider a prendre des décisions éclairées quant au meilleur
moyen de répartir des ressources afin de répondre aux besoins et désirs illimités des
individus.

Les cours d’économie de 11¢ et 12¢ année offrent a I’éleve de nombreuses occasions

de développer une compréhension des différents systemes et des diverses institutions
économiques et d’en évaluer la capacité de satisfaire les besoins et les désirs de la
population. Ces cours examinent comment les marchés, les valeurs sociales et les
gouvernements influencent la prise de décisions économiques. L'éleve développera
ses capacités pour évaluer les conditions présentes et voir quand les marchés servent
au mieux l'intérét public et quand il est nécessaire de recourir a une action collective ou
gouvernementale. Les cours d’économie aideront également I'éleéve a faire de meilleurs
choix en tant que consommateur de biens et de services, en tant que contributeur a
I’économie et en tant que citoyenne ou citoyen économique.

Les cours d’économie de 11¢ et 12¢ année initient I'éleve au processus d’enquéte en
économie et aux concepts de la pensée économique. Au moyen de ces concepts, 1’éleve
développera des capacités de réflexion en économie et se servira du processus d’enquéte
pour trouver, interpréter et analyser des données et des informations sur des enjeux
économiques. L'éleéve portera alors un jugement éclairé et tirera des conclusions relatives
a des enjeux économiques d’envergure régionale, nationale et internationale.



GEOGRAPHIE

Notre vie quotidienne est intimement liée a la géographie. Notre vie se déroule dans un
lieu déterminé et nous sommes en interaction constante avec cet environnement. Grice
d nos connaissances et a nos habiletés d’ordre géographique, nous sommes en mesure
de comprendre les activités qui tissent la trame de nos vies et celle des autres, ainsi que
les tendances qui s’en dégagent.

Gilbert M. Grosvenor Center for Geographic Education,
Why Geography Is Important, 2007 (traduction libre)

Le professeur Charles Gritzner remarque qu’en géographie toute enquéte débute par

la question « Ou? » et ajoute que la géographie, comme toutes les autres sciences, amene
aussi a se poser la question « Pourquoi? ». Il explique aussi que, comme la plupart

des conditions, des caractéristiques et des événements terrestres peuvent avoir et ont
effectivement un impact sur nos vies, il est amplement justifié de se poser la question :

« Pourquoi sy intéresser? »°. Une définition concise, mais efficace de la géographie ressort
de cette réflexion sous la forme d’un questionnement : « Qu’est-ce qui se trouve a cet
endroit, pourquoi a cet endroit et pourquoi s’y intéresser? » Les cours de géographie

de 11¢ et 12° année fournissent a I'éleve des occasions d’explorer ces trois facteurs en
étudiant des questions géographiques au Canada et a I’échelle mondiale.

Chaque éleve développera des facons de penser ces questions géographiques en géographe
en appliquant les concepts de la pensée critique ainsi que le processus d’enquéte en
géographie. Ce faisant, elle ou il prendra conscience que les questions canadiennes et
mondiales sont liées et développera sa capacité a agir de facon responsable en tant que
citoyenne ou citoyen du monde, respectueux de I’environnement. Chacune et chacun
développera de méme des habiletés spatiales en analysant de I'information et des données
provenant de sources diverses, y compris des études de terrain, des photographies aériennes,
des images satellites, des cartes et des représentations graphiques de divers types, dont
des systemes d’information géographique (SIG) et des représentations numériques. En
11¢ et 12¢ année, I'éleve poursuit son étude de la géographie en prenant appui sur des
connaissances, des habiletés, des capacités de pensée et des attitudes acquises et développées
en géographie en 7¢, 8° et 9° année, et se prépare a approfondir cette étude.

HISTOIRE

Les grands penseurs de I'histoire comprennent a la fois les différences énormes qui
nous séparent de nos ancétres et les liens qui nous unissent d eux; ils peuvent analyser
des artefacts et des documents qui les éclairent sur des pans de I'histoire des temps
passés; ils peuvent évaluer la valeur et la pertinence de témoignages utilisés pour
justifier l'entrée d'un pays en guerre, l'incitation a voter pour un candidat ou les
multiples décisions que des citoyens éclairés prennent dans une démocratie. Tout ceci
requiert de « connaitre les faits », mais « connaitre les faits » ne suffit pas. La pensée
historique ne remplace pas la connaissance historique : les deux sont liées et vont de pair.

Peter Seixas, Scaling Up the Benchmarks of
Historical Thinking, 2008 (traduction libre)

6. Voir Charles Gritzner, 2002. “Defining Geography: What is Where, Why There, and Why Care”, consultable
en ligne au http:/ /apcentral.collegeboard.com/apc/ members/ courses/ teachers_corner/155012.html.
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Etudier I'histoire, c’est partir a la découverte du passé et apprendre a connaitre les
personnages, les groupes humains et les institutions qui y ont laissé leur marque, de
méme que des événements, des questions et des enjeux qui ont été déterminants. Les
cours d'histoire de 11¢ et 12¢ année engagent I'éleve dans une traversée de I'histoire du
Canada et du monde depuis les sociétés anciennes jusqu’a nos jours. Ces cours refletent
le caractere dynamique de I'histoire du Canada et du monde. L'éleve apprend que I'histoire
du monde se décline en une multitude d’histoires et que chacune de ces histoires mérite
la plus grande attention. Enfin, 1'éléve développe des fagons d’aborder le passé en historienne
ou historien en appliquant les concepts de la pensée critique en histoire et en suivant le
processus d’enquéte qui consiste a assembler, analyser et interpréter des éléments de
preuve et d’information provenant de sources primaires et secondaires. L’éleve est ainsi
en mesure d’examiner des événements, des questions ou des enjeux de portée historique
et de s’en faire une opinion éclairée.

L'étude de I'histoire donne a I'éleve la possibilité d’apprécier I'identité et le patrimoine
canadiens et planétaires, la diversité et la complexité de différentes sociétés ainsi que

les défis et les responsabilités associés aux membres de la communauté internationale.
Ainsi, I’étude de I'histoire permet a I’éleve de mieux comprendre les éléments historiques
de nombreux problémes et événements actuels dans le monde et, par conséquent, prépare
I'éleve a assumer son rdle de citoyenne ou citoyen canadien et du monde de fagon
responsable. En 11¢ et 12¢ année, I'éleve poursuit son étude de I'histoire en prenant
appui sur des connaissances, des habiletés et des attitudes acquises et développées

en histoire en 7¢, 8¢ et 10¢ année.

POLITIQUE

Le projet humain a l'échelle planétaire au XXI° siécle est de nature politique [...] Nous
devons présenter un modele conceptuel de la politique qui engage les citoyennes et
citoyens tant a 'intérieur qu’a l'extérieur du gouvernement, car chacun posséde un
champ d’action qui lui est propre.
Harold H. Saunders, “Politics Is About Relationship:
A Blueprint for the Citizens’ Century”, 2005 (traduction libre)

La politique concerne I'étude des sociétés et de leurs gouvernements, de I'élaboration de
politiques, de la répartition des pouvoirs et de I’action citoyenne. Le cours de politique
de 11¢ et 12° année met ’accent sur les processus de prise de décisions publiques, les
moyens de concrétiser un changement politique et ceux auxquels peuvent recourir les
citoyennes et citoyens pour agir en faveur du bien commun au sein des communautés
et a Iéchelle locale, nationale ou mondiale. Ces cours permettent a 1’éleve de mieux
comprendre ce que signifie étre une citoyenne ou un citoyen responsable et a explorer
divers éléments du cadre d’orientation en éducation a la citoyenneté.

Les cours de politique de de 11°¢ et 12¢ année fournissent a 1’éleve des occasions d’explorer
des enjeux politiques d’importance aux niveau local, national et international. L'éléve sera
encouragé a explorer des questions sur la distribution du pouvoir, la prise de décision
politique, I'engagement politique, les droits de la personne et les relations internationales.
On encourage I'éleve a utiliser la pensée politique pour clarifier ses propres croyances et
valeurs par rapport a des enjeux ot la politique compte pour beaucoup et a explorer des
facons d’y répondre.



En suivant les cours de politique de 11¢ et 12¢ année, I'éleve continuera de développer ses

connaissances du processus d’enquéte et des concepts de la pensée critique en politique,

ce qui 'amenera a découvrir différentes fagons de penser a la vie politique, a rassembler,

a analyser et a interpréter des données et de I'information sur des questions d’ordre

politique. L'éleve sera invité a émettre des jugements éclairés et a tirer des conclusions.

LES CONCEPTS SOUS-JACENTS DE L'APPRENTISSAGE EN ETUDES CANADIENNES
ET MONDIALES

Les concepts de la pensée critique propres a chaque matiéere

Prendre connaissance d’une variété de faits n’est pas I'essentiel en études canadiennes

et mondiales. L'essentiel réside dans le développement de la capacité de I'éleve a penser

et a traiter un contenu de la fagon la mieux adaptée a chaque matiere. C’est pourquoi le

programme-cadre est axé sur le développement de la capacité a utiliser les concepts de

la pensée critique propres a chaque matiere, lesquels constituent le matériau brut a partir

duquel I'éleve « pratique » chaque discipline. Chacune des matiéres comprises dans le

programme-cadre d’études canadiennes et mondiales de la 11€ et de la 12¢ année, ainsi

que les matieéres du programme cadre du palier élémentaire — Etudes sociales, histoire

et géographie, font appel a une fagon de penser et a des concepts de la pensée critique

propres a chacune. Le tableau ci-dessous présente ces concepts. Compte tenu du caractere

interdisciplinaire inhérent aux études sociales, les six concepts de la pensée critique en

études sociales servent de base aux concepts de la pensée critique associés aux matieres

du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales. Dans le tableau qui suit, le

libellé des concepts de la pensée critique reflete la terminologie propre a chaque matiere.

Pour une description détaillée des concepts de la pensée critique en droit, en économie,

en géographie, en histoire et en politique, voir les tableaux aux pages 80, 150, 208, 399 et

588 respectivement.

Les concepts de la pensée critique propres a chaque matiére

Etudes Droit Economie Géographie | Histoire Politique

sociales

Importance Importance Importance Importance Importance Importance
juridique économique | spatiale historique politique

Cause et Cause et Cause et Objectif et

conséquence conséquence conséquence | résultat

Continuité et | Continuité et Continuité et | Continuité et

changement | changement changement | changement

Constantes Stabilité et Constantes

et tendances variabilité et tendances

Interrelations

Interrelations

Interrelations

Perspective

Perspective
juridique

Perspective
économique

Perspective
géographique

Perspective
historique

Perspective
politique
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Les concepts de la pensée critique propre a chaque matiere peuvent étre utilisés dans
n’importe quelle enquéte en droit, en économie, en géographie, en histoire et en politique.
Toutefois, les liens entre concepts et themes a 1'étude sont plus ou moins apparents et les
concepts sont souvent interreliés. L'éleve utilise ces concepts dans toute situation d’enquéte,
que l'enquéte a mener nécessite de passer par toutes les étapes du processus ou qu’elle
requiere I'application d’habiletés se rattachant a une seule composante du processus pour
satisfaire a une attente donnée. Bien que les concepts soient applicables a toutes les attentes
et a tous les contenus d’apprentissage, au moins un des concepts de la pensée critique
propre a chaque matiére est associé, a titre indicatif, a chaque attente du programme-cadre
d’études canadiennes et mondiales en 11°¢ et 12¢ année. Le personnel enseignant peut
utiliser ces concepts pour accroitre la complexité des enquétes de 1'éleve (p. ex., encourager
I’éleve a travailler sur une question a partir de plusieurs perspectives en appliquant le
concept de perspective géographique). Il est important que ’enseignante ou ’enseignant
exerce en tout temps son jugement professionnel afin de s’assurer que le niveau de
complexité est approprié au cours et au style d’apprentissage de 1'éleve.

Les grandes idées et le questionnement

Les grandes idées sont des idées générales sur lesquelles 1’éleve pourra s’appuyer bien
apres avoir oublié le détail de la matiere qui lui est présentée. Les grandes idées répondent
a des questions que 1'éleve se pose, par exemple « Pourquoi est-ce que j’apprends cela? »
ou « A quoi cela va-t-il me servir? ». L'exploration de grandes idées aide I'éléve a se
considérer comme l’artisan de sa compréhension et pas seulement la ou le destinataire
passif de I'information. Bon nombre de grandes idées sont transférables a d’autres
matieres et a la vie de tous les jours. Dans de nombreux cas, elles offrent la possibilité

a I'éleve de penser de maniere interdisciplinaire et intégrée.

Dans ce document, les grandes idées sont liées aux attentes et aux concepts de la pensée
critique sy rattachant selon le domaine d’étude. Elles sont présentées dans un tableau
figurant au début de chaque cours d’études canadiennes et mondiales. Dans ce tableau,
les grandes idées sont aussi accompagnées d’un questionnement qui vise a stimuler la
curiosité des éleves et leur esprit critique, et a souligner I'intérét que présentent les sujets
a I'étude. Ce questionnement peut étre utilisé pour cadrer un ensemble d’attentes, un
domaine d’étude ou une unité d’apprentissage interdisciplinaire. Le tableau suivant
illustre, a titre d’exemple, les grandes idées et le questionnement associés aux attentes
du domaine d’étude C, Expansion et survivance (de 1867 a 1960), du cours d’histoire

de 12¢ année L’Ontario francais (CHF4U).



Attentes et concepts de la pensée
critique en histoire

Grandes idées

Questionnement

C.Expansion et survivance (de 1867 a

1960)

C1.analyser les contextes
économique et social dans lesquels
évoluent les communautés
canadiennes-francaises de 'Ontario
entre 1867 et 1960.[ACCENT SUR :
continuité et changement]

La croissance
démographique que
connait I'Ontario francais
durant cette période

est attribuable a la
diversification de ses
activités économiques.

C2.expliquer des forces et des
événements qui ont été source de
conflits ou de coopération entre
Canadiens francais et Canadiens
anglais en Ontario entre 1867 et
1960.[ACCENT SUR : importance
historique, cause et conséquencel]

La question scolaire a
enflammé les relations
entre Canadiens francais
et Canadiens anglais

et donné naissance

a un réseau associatif
francophone.

C3.décrire I'apport de personnes,
de groupes et d'institutions au
patrimoine de I'Ontario francais

et leur réle dans le développement
de l'identité et de la citoyenneté
canadienne-francaise entre 1867
et 1960.[ACCENT SUR : perspective
historique]

La participation de
nombreux Canadiens
francais a la vie politique
et culturelle a contribué
a définir I'identité de
I'Ontario francais.

Quelles sont les industries
types qui caractérisent
les diverses régions de
I'Ontario francgais?

Quelles sont les
principales tendances
démographiques de la
francophonie ontarienne
a l'aube du XX¢ siecle?

Comment les Canadiens
francais de I'Ontario ont-ils
assuré la conservation de
leur patrimoine?

Comment les périodiques
et autres publications de
langue francaise ont-ils
favorisé le maintien

et le renforcement

de la cohésion sociale

et culturelle d'une
communauté dispersée?

LES ROLES ET LES RESPONSABILITES EN ETUDES CANADIENNES ET MONDIALES

L'éleve

Au cours de ses études élémentaires et secondaires, I'éleve apprend progressivement a

assumer la responsabilité de son apprentissage. C’est en prenant conscience de ses progres
et du développement de ses habiletés que I’éleve est amené a croire en sa réussite et trouve
la motivation nécessaire pour assumer cette responsabilité et persévérer dans ses appren-

tissages. En dépit de leurs efforts, certains éleves ne seront pas en mesure d’assumer la

pleine responsabilité de leur apprentissage en raison de défis particuliers auxquels ils

font face. Pour réussir, ces éleves devront pouvoir compter sur 'attention, la patience et

’encouragement du personnel de 1'école et, dans certains cas, sur un soutien supplémentaire.

Il reste qu’apprendre a réfléchir a ses apprentissages, a en assumer la responsabilité et a

étre I'artisan de son succes doit faire partie de I'éducation de tout éleve sans égard a ses

circonstances.
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La maftrise des concepts et des habiletés propres au programme-cadre d’études canadiennes
et mondiales requiert, de la part de I'éleve, de la pratique, des expériences concretes,

des possibilités de répondre a des rétroactions dans la mesure du possible, de la réflexion
et de I'engagement. Elle requiert par ailleurs des possibilités d’explorer de nouvelles
idées, une certaine volonté d’essayer de nouvelles activités, de garder un esprit ouvert,
de travailler avec ses pairs et de s’adonner en tout temps a des pratiques sécuritaires en
salle de classe et durant les visites éducatives. En s’impliquant dans son apprentissage

et en y réfléchissant, I’éleve approfondit sa compréhension et son appréciation de sa
personne, des gens de son entourage, de ses groupes et communautés d’appartenance et
de I'environnement naturel. En outre, il importe que I'éleve s’implique activement dans
ses apprentissages, fournisse les efforts nécessaires, comprenne que patience et persévérance
vont de pair avec apprentissage, et fasse preuve de collaboration et d’esprit d’équipe.

Les activités d’apprentissage qui lui sont proposées permettent a I'éleve de s’engager
activement dans sa construction identitaire dont I’épanouissement culturel constitue une
dimension importante. Il importe donc d’amener 1’éléve a réaliser que la langue francaise
et la culture francophone comportent de nombreux aspects qui contribuent tous a la richesse
de son identité et qu’a cet égard, il lui appartient d’assumer une part de responsabilité.

Les parents

Le role des parents” dans I'éducation de leur enfant s’articule principalement autour des
axes suivants : connaftre le curriculum, accompagner leur enfant dans son apprentissage,
et faire de leur foyer un milieu d’apprentissage et un lieu d’épanouissement culturel.

Connaitre le curriculum. Le rendement de 1'éleve est généralement meilleur lorsque ses
parents s’intéressent a ses études. En se familiarisant avec le programme-cadre d’études
canadiennes et mondiales, les parents sauront quelles connaissances et habiletés leur
enfant doit acquérir dans chaque cours. Ils pourront mieux suivre ses progreés scolaires
et en discuter en connaissance de cause, et collaborer plus étroitement avec ’enseignante
ou 'enseignant afin d’améliorer le rendement scolaire de leur enfant.

Accompagner leur enfant dans son apprentissage. C'est aux parents qu’incombe la
responsabilité premiere de I’éducation de leur enfant en ce qui concerne 1'apprentissage
de valeurs, de comportements convenables, ainsi que de croyances et de traditions
ethnoculturelles, spirituelles et personnelles. Ils servent aussi de modeéles pour leur
enfant. Il est donc primordial que les parents et le personnel scolaire travaillent ensemble
pour s’assurer que le foyer et 1’école offrent tous deux un environnement de soutien.

Les parents peuvent appuyer l'apprentissage de leur enfant de plusieurs fagons, entre
autres en participant aux rencontres avec les enseignantes et enseignants, aux ateliers
pour les parents et aux activités du conseil d’école. IIs peuvent méme devenir membres
du conseil d’école. De plus, ils peuvent manifester leur intérét en participant a des activités
liées au programme d’études canadiennes et mondiales. IIs peuvent aussi encourager
leur enfant a faire ses travaux, a pratiquer de nouvelles habiletés ou a mettre en pratique
ses nouvelles connaissances a la maison.

7.Dans le présent document, le terme parents désigne aussi les tutrices et tuteurs et peut inclure un membre de
la famille proche ou une gardienne ou un gardien ayant la responsabilité parentale de I'enfant.



Faire de leur foyer un milieu d’apprentissage. Les parents peuvent prendre 'habitude

de participer avec leur enfant a des activités qui élargiront progressivement ses horizons,
enrichiront sa compréhension du monde qui I'entoure et développeront son esprit critique,
qu’il s’agisse de discuter de sujets d’actualité ou de 'encourager a prendre conscience
d’enjeux géographiques, historiques ou politiques. Le foyer fournit a 1'éleve I'occasion de
développer une compréhension et une appréciation de la diversité de ses appartenances —
ethnoculturelles, religieuses, linguistiques, nationales — en 1’'exposant a des groupes de
personnes, a des événements culturels et a des récits sur son patrimoine. En s’intéressant
d’abord aux activités liées a la classe, a I’école et a la communauté, les parents peuvent
ensuite créer des liens entre I'apprentissage scolaire et les activités familiales et com-
munautaires ainsi qu’avec les événements d’actualité. L'intérét manifesté par ses parents
encourage I'éleve a adopter une attitude positive a I'égard de ses études.

Faire de leur foyer un lieu d’épanouissement culturel. L'appui des parents est essentiel
pour favoriser chez leur enfant le développement de l'identité francophone. Parler
francais a la maison, prévoir des activités culturelles et récréatives en frangcais, et offrir a
leur enfant des ressources en frangais renforcent le travail éducatif fait a ’école de langue
frangaise et permettent a I'enfant de mieux réussir a I'école et de s’identifier a la culture
francophone, et ce, dans toute la diversité des manifestations de cette culture.

L'enseignante ou I'enseignant

Le role de I'enseignante ou de I'enseignant, qui consiste a appuyer chaque éleve dans sa
réussite, s’articule autour de trois axes : créer un milieu d’apprentissage convivial pour
I’éleve, proposer des activités d’apprentissage pertinentes et faire de 'aménagement
linguistique en frangais une priorité. Pour exercer pleinement son réle, I’enseignante ou
I'enseignant communique aux parents ce que leur enfant apprend a I'école. Ce dialogue
peut s’établir de diverses fagons et dans divers contextes, entre autres, en remettant aux
parents les plans de cours, en engageant avec eux des conversations formelles et informelles,
en sollicitant leur participation a des séances d’information sur le curriculum, et en
maintenant une communication suivie avec eux par I'entremise de bulletins d’information,
d’annonces sur le site Web de I'école ou de blogues. Ces échanges permettent aux parents
de travailler en collaboration avec I’école, en facilitant les discussions et en assurant un
suivi a la maison ainsi que le prolongement des apprentissages de I'éleve dans un contexte
familial. Des liens solides entre le foyer et 1'école appuient I'éleve dans son apprentissage
et favorisent son rendement.

Créer un milieu d’apprentissage convivial pour I’éléve. L'enseignante ou l'enseignant a
pour tache d’élaborer une gamme de stratégies d’enseignement et d’évaluation fondées
sur une pédagogie éprouvée. Il lui faut concevoir des stratégies qui tiennent compte des
différents styles d’apprentissage et les adapter pour répondre aux divers besoins des
éleves. Ces stratégies devraient aussi viser a insuffler a chaque éleve le désir d’apprendre
et l'inciter a donner son plein rendement. De plus, l'attitude adoptée pour I'enseignement
en études canadiennes et mondiales revét une importance capitale, car I’enseignante

ou l'enseignant est non seulement une personne-ressource, mais également un modele
pour l'éleve.

Proposer des activités d’apprentissage pertinentes pour I’éléve. Il incombe a I’enseignante
ou I'enseignant de saisir toutes les occasions de faire des liens entre théorie et pratique
et de concevoir des activités fondées sur un apprentissage actif. Miser sur le connu et le
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concret amene I'éleve a découvrir et a intégrer les concepts a I’étude par I'entremise du
questionnement, de la recherche, de I'observation, de I’expérimentation et de la réflexion.
L'enseignante ou I’enseignant encouragera I'éléve a mettre ces concepts en contexte, pour
lui permettre d’en comprendre la pertinence et I’application dans le monde qui I'entoure.
L'enseignante ou I'enseignant offre de nombreuses occasions a I'éleve de développer et
d’approfondir ses habiletés et ses connaissances en utilisant les concepts de la pensée
critique en droit, en économie, en géographie, en histoire et en politique. En donnant des
taches qui demandent le développement de la pensée critique et créative, ’enseignante
ou I’enseignant aide I'éleve a devenir un communicateur réfléchi et efficace.

Faire de l'aménagement linguistique en francais une priorité. La qualité de la langue
est garante de celle des apprentissages. Il est donc primordial d’accorder la plus grande
importance a la qualité de la communication orale et écrite en classe, quelle que soit
I'activité d’apprentissage. Il ne s’agit pas de tout corriger ou de culpabiliser I'éleve
quand elle ou il fait une erreur, mais de I’encadrer dans sa prise de parole en situation
d’échange. On l'aidera ainsi a développer ses capacités d’expression et a se familiariser
avec la terminologie appropriée en frangais.

L'éleve qui participe a des activités en francais et consulte des ressources en francais
accroit progressivement sa capacité a communiquer en frangais avec aisance et clarté.
On encouragera chaque éléve a agir dans ce sens en mettant a sa disposition une grande
diversité de ressources en francais et en lui offrant un milieu linguistique cohérent, qui
contribue a enrichir ses compétences en francais.

La directrice ou le directeur d’école

De concert avec les enseignantes et enseignants et les parents, la directrice ou le directeur
d’école prendra les mesures nécessaires pour fournir la meilleure expérience scolaire
possible a tous les éleves et leur donner les moyens de réussir et d’assumer leurs respons-
abilités sur le plan personnel, et civique. Il incombe a la directrice ou au directeur d’école
de veiller a la mise en ceuvre du curriculum de 'Ontario dans sa totalité et dans le respect
des différents styles d’apprentissage des éléves et, pour ce faire, de s’assurer que les éleves
et le personnel enseignant disposent des ressources nécessaires, y compris en matiere de
perfectionnement professionnel pour favoriser I'excellence de I’enseignement.

La directrice ou le directeur d’école doit valoriser et favoriser I’apprentissage sous toutes
ses formes, a 1'école comme dans le milieu communautaire. Il lui appartient aussi de
prendre des mesures pour appuyer l'épanouissement d'une culture francophone, en
conformité avec la politique d’aménagement linguistique du conseil scolaire. A cet égard,
la directrice ou le directeur d’école travaille en collaboration avec des intervenantes

et intervenants pour créer une communauté apprenante qui constituera un milieu
communautaire ot il fait bon vivre et apprendre en frangais.

La directrice ou le directeur d’école a la responsabilité de s’assurer que I’éleve qui a un
plan d’enseignement individualisé (PEI) obtient les adaptations et les modifications qui
y sont décrites. Il lui incombe aussi de voir a I'élaboration, a la mise en ceuvre et au suivi
du PEL

La directrice ou le directeur d’école conservera a jour des résumés des plans de tous les
cours offerts a 1’école. Ces plans de cours doivent étre mis a la disposition des parents et
des éleves pour qu’ils puissent les consulter. Les parents des éleves de moins de 18 ans



ont droit a des renseignements sur les contenus des cours, car ils doivent approuver les
choix de cours de leur enfant. Les éleves expérimentés ont besoin de cette information
pour choisir leurs cours.

Les partenaires communautaires

Les partenaires communautaires constituent une ressource importante pour les éleves et
les écoles. Ils représentent une source de soutien et d’inspiration pour les éleves en leur
montrant que les connaissances et les compétences acquises dans le cadre de leur programme
d’études sont pertinentes pour la vie en dehors de 1’école. De tels partenariats profitent
non seulement aux éleves, mais également a la vie de la communauté.

A cet égard, les conseils scolaires et les écoles peuvent jouer un role dans la coordination
du déploiement des efforts avec les partenaires communautaires. Ils peuvent solliciter

la participation de membres de la communauté pour soutenir I'enseignement des études
canadiennes et mondiales a 1'école et dans la communauté. Des partenariats peuvent
étre établis, par exemple, avec un office de protection de la nature, un parc provincial ou
national, avec des fournisseurs de services comme des services d’incendie municipaux
ou un organisme de services sociaux, avec une organisation non gouvernementale, un
musée, une société historique, un centre culturel de la communauté francophone, des
Premieres Nations, des Métis ou des Inuits, un groupe d’anciens combattants ou d’autres
organismes offrant des services. Les partenaires communautaires peuvent étre associés a
des événements se déroulant a I’école tels que des concours d’aptitudes, des cérémonies,
des soirées d’information, une journée expo-carriere, une féte du patrimoine ou une journée
pour l'environnement. Les conseils scolaires peuvent collaborer avec les dirigeantes et
dirigeants des programmes communautaires existants destinés aux jeunes, y compris des
programmes offerts dans les bibliotheques publiques et les centres communautaires. Les
musées, les parcs provinciaux et les sites du patrimoine constituent des milieux riches
pour les visites éducatives et I'exploration de la communauté locale et de ses ressources.
Les écoles et les conseils scolaires peuvent méme élargir leur partenariat aupres de com-
munautés internationales ou participer a des programmes internationaux, le cas échéant.

Les partenariats devraient étre créés avec des organismes qui ont des données a jour et
qui utilisent des pratiques éprouvées. Lorsqu’elle choisit ses partenaires communautaires,
I’école doit se servir des liens qu’elle a déja établis au sein de la communauté et créer de
nouveaux partenariats conformément aux politiques du ministere de I'Education et du
conseil scolaire. Ces partenariats sont surtout utiles lorsqu’ils sont directement liés au
programme-cadre. En bref, 1'école devrait s’assurer que les initiatives de partenariat ont
des assises éducationnelles solides, appuient la planification de I'enseignement, sont
basées sur des criteres clairs, ont des objectifs éducatifs précis et offrent aux éleves des
rétroactions descriptives qui les aident a progresser.

L'établissement de partenariats avec le milieu communautaire francophone, des associations
ou organismes a vocation culturelle francophone, des entreprises locales et des services
municipaux et régionaux peut accroitre considérablement les ressources favorisant
I’élargissement de I'espace francophone, autant a 1’échelon de 1’école qu’a celui du conseil
scolaire. En plus d’enrichir 'expérience éducative des éleves et toute la vie culturelle de
la communauté, ces partenariats montrent la pertinence de la langue frangaise dans un
monde de modernité et de mondialisation.
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ORGANISATION DU
PROGRAMME-CADRE
D'ETUDES
CANADIENNES

ET MONDIALES

APERCU DU PROGRAMME

Le but principal du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales au palier
secondaire est présenté dans 1'énoncé de vision du programme a la page 10.

En 11° et 12° année, le programme-cadre d’études canadiennes et mondiales comprend
un nombre de cours facultatifs dans les cinq matieres : économie, géographie, histoire,
droit et politique. Ces cours sont fondés sur I'apprentissage de base en Etudes sociales,
histoire et géographie de la 1™ a la 8¢ année et en Etudes canadiennes et mondiales en
9¢ et 10° année, dont 'apprentissage de I’application du processus d’enquéte et des
concepts de la pensée critique propre a chaque matiere

Les cours de 11€ et 12° année en études canadiennes et mondiales

Le programme-cadre d’études canadiennes et mondiales, 11¢ et 12¢ année comprend cinq
types de cours : les cours préuniversitaires, les cours préuniversitaires/ précollégiaux, les
cours précollégiaux, les cours préemploi et les cours ouverts.

Les cours sont définis de la fagon suivante :

* Les cours préuniversitaires permettent a 1'éleve d’acquérir les connaissances et de
développer les habiletés qu’il lui faut pour satisfaire aux criteres d’admission des
programmes d’études universitaires.

e Les cours préuniversitaires/précollégiaux permettent a 1'éleve d’acquérir les
connaissances et de développer les habiletés qu’il lui faut pour satisfaire aux
criteres d’admission de certains programmes d’études offerts dans les universités
et les colleges.

* Les cours précollégiaux permettent a 1'éleve d’acquérir les connaissances et de
développer les habiletés qu’il lui faut pour satisfaire aux criteres d’admission de
la plupart des programmes d’études collégiales ou a ceux de certains programmes
de formation en apprentissage ou d’autres programmes de formation.
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* Les cours préemploi permettent a 1'éleve d’acquérir les connaissances et de

développer les habiletés qu’il lui faut pour répondre aux attentes des employeurs,

si son intention est de joindre le marché du travail immédiatement apres 1'obtention

de son diplome, ou pour satisfaire aux criteres d’admission de certains programmes

de formation en apprentissage ou d’autres programmes de formation.

* Les cours ouverts, dont les attentes conviennent a tous les éleves, permettent a I'éleve

d’élargir ses connaissances et ses habiletés dans des matieres qui 'intéressent et qui

le préparent a participer de fagon active et enrichissante a la société. Ils ne visent

pas particuliérement a satisfaire aux exigences des colleges, des universités ou des

milieux de travail.

Cours d’études canadiennes et mondiales, 11¢ et 12¢ année*

Année Cours Type Code** Préalable
Droit
11¢ Comprendre le droit préuniversitaire/ | CLU3M Histoire du Canada depuis la Premiere
canadien précollégial Guerre mondiale, 10® année, cours
théorique ou appliqué
11¢ Comprendre le droit préemploi CLU3E Histoire du Canada depuis la Premiere
canadien au quotidien Guerre mondiale, 10® année, cours
théorique ou appliqué
12¢ Le droit canadien et préuniversitaire CLN4U Tout cours des programmes-cadres
international d’'études canadiennes et mondiales,
de francais ou de sciences humaines
et sociales, filiere préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale
12¢ Etudes juridiques précollégial CLN4C Civisme et citoyenneté, 10° année,
cours ouvert
Economie
11¢ L'individu et I'économie | préuniversitaire/ | CIE3M Histoire du Canada depuis la Premiere
précollégial Guerre mondiale, 10® année, cours
théorique ou appliqué
12¢ Analyse des grands préuniversitaire ClA4U Tout cours des programmes-cadres
enjeux économiques d’études canadiennes et mondiales,
contemporains de francais ou de sciences sociales,
filiére préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale
12¢ Choix économiques : préemploi CIC4E Histoire du Canada depuis la Premiére
finances personnelles Guerre mondiale, 10® année, cours
théorique ou appliqué, ou un cours
obligatoire élaboré a I'échelon local
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Année Cours Type Code** Préalable
Géographie
11¢ Géographie régionale préuniversitaire/ | CGD3M Enjeux géographiques du Canada,
précollégial 9¢ année, cours théorique ou appliqué
11¢ Nature en action : préuniversitaire/ | CGF3M Principes de géographie du Canada,
un monde physique, précollégial 9¢ année, cours théorique ou appliqué
11¢année
11¢ Voyages et tourisme : ouvert CGG30 Principes de géographie du Canada,
une perspective 9¢ année, cours théorique ou appliqué
géographique
11¢ Introduction aux ouvert CGT30 Enjeux géographiques du Canada,
technologies spaciales 9¢ année, cours théorique ou appliqué
12¢ Enjeux mondiaux :une préuniversitaire cGW4U Tout cours des programmes-cadres
analyse géographique d’études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiére préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale
12¢ Technologies spatiales préuniversitaire/ | CGO4M Tout cours des programmes-cadres
en action précollégial d’études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiére préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale ou
précollégiale
12¢ Environnement et préuniversitaire/ | CGR4M Tout cours des programmes-cadres
gestion des ressources précollégial d’études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiére préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale ou
précollégiale
12¢ Géographie mondiale : préuniversitaire/ | CGU4M Tout cours des programmes-cadres
tendances urbaines et précollégial d’études canadiennes et mondiales,
enjeux démographiques de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiére préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale ou
précollégiale
12¢ Enjeux mondiaux :une précollégial cGwW4C Enjeux géographiques du Canada,
analyse géographique 9¢ année, cours théorique ou appliqué
12¢ Gestion durable des préemploi CGRA4E Enjeux géographiques du Canada,

ressources et de
I'environnement

9¢ année, cours théorique ou appliqué




Année Cours Type Code** Préalable
Histoire
11¢ Histoire des Etats-Unis préuniversitaire CHA3U Histoire du Canada depuis la Premiére
Guerre mondiale, 10¢ année, cours
théorique ou appliqué
11¢ Histoire mondiale préuniversitaire/ | CHW3M Histoire du Canada depuis la Premiere
jusqualafindu précollégial Guerre mondiale, 10¢ année, cours
XVe siécle théorique ou appliqué
11¢ Origines et citoyenneté: | ouvert CHE30 Histoire du Canada depuis la Premiére
histoire d'une Guerre mondiale, 10¢ année, cours
communauté théorique ou appliqué ou un cours
ethnoculturelle au obligatoire développé a I'échelon
Canada local
11¢ Histoire mondiale ouvert CHT30 Histoire du Canada depuis la Premiére
depuis 1900 :grands Guerre mondiale, 10¢ année, cours
courants et événements théorique ou appliqué ou un cours
obligatoire développé a I'échelon local
12¢ Histoire du Canada: préuniversitaire | CHI4U Tout cours des programmes-cadres
identité et culture d'études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiere préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale
12¢ Histoire mondiale depuis | préuniversitaire CHY4U Tout cours des programmes-cadres
le XVe siecle d’études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiere préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale
12¢ L'Ontario francais préuniversitaire CHF4U Tout cours des programmes-cadres
d’'études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiere préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale ou
précollégiale
12¢ L'Ontario francais précollégial CHF4C Tout cours des programmes-cadres
d'études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiere préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale ou
précollégiale
12¢ Histoire mondiale depuis | précollégial CHY4C Tout cours des programmes-cadres
le XVe siecle d’'études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiere préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale ou
précollégiale
12¢ Aventures en histoire préemploi CHM4E Histoire du Canada depuis la Premiére

mondiale

Guerre mondiale, 10¢ année, cours
théorique ou appliqué ou un cours
obligatoire développé a I'échelon local
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Année Cours Type Code** Préalable

Politique

11¢ Politique en action : ouvert CPC30 Civisme et citoyenneté, 10€ année,
devenir un agent de cours ouvert
changement

12¢ Politique canadienne préuniversitaire CPW4U Tout cours des programmes-cadres

d’études canadiennes et mondiales,
de francais, ou de sciences humaines
et sociales, filiere préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale

* Chaque cours d’études canadiennes et mondiale vaut un crédit.

** Les codes des cours se composent de cinq caracteres. Les trois premiers identifient la matiére; le quatrieme identifie ’année
d’étude (p. ex., 3 et 4 se rapportent respectivement & la 11° et a la 12 année); et le cinquiéme identifie le type de cours, soit
U pour préuniversitaire, M pour préuniversitaire/ précollégial, C pour précollégial, E pour préemploi et O pour ouvert)




Organigramme des préalables pour les cours d’études canadiennes et mondiales,

de la 9% ala 12¢ année :géographie
Cet organigramme présente 1'organisation des cours en fonction des préalables. Toutes les options de

cheminement entre les cours ne sont cependant pas indiquées.

Enjeux géographiques
du Canada
CGC1D
9¢ année, cours théorique

Enjeux géographiques
du Canada
CGC1P
9¢ année, cours appliqué

Y

Y

Y

Géographie régionale
CGD3M
11¢ année, cours
préuniversitaire/précollégial

Y

Nature en action :
un monde physique
CGF3M
11¢ année, cours
préuniversitaire/précollégial

Y

Y

Enjeux mondiaux:
une analyse géographique
cGW4uU
12¢année, cours préuniversitaire

Y

Géographie mondiale :
tendances urbaines et
enjeux démographiques
CGU4M
12¢ année, cours

> préuniversitaire/précollégial
Tout cours des programmes- R
cadres d'études canadiennes Environnement et gestion
et mondiales, de francais, ou > des ressources
de sciences humaines et sociales, > CGR4M
filiere préuniversitaire ou 12¢ année, cours
préuniversitaire/précollégiale préuniversitaire/précollégial
Tout cours des programmes- . Technologies
cadres d'études canadiennes " spatiales en action
et mondiales, de francais, ou de — CGO4M

sciences humaines et sociales,
filiere précollégiale

Voyages et tourisme :
une perspective géographique
CGG30
11¢ année, cours ouvert

Introduction aux
technologies spatiales
CGT30
11¢ année, cours ouvert

12¢ année, cours
préuniversitaire/précollégial

Y

Enjeux mondiaux:
une analyse géographique
CGW4C
12¢ année, cours précollégial

Y

Gestion durable des ressources
et de I'environnement
CGR4E
12¢ année, cours préemploi
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Organigramme des préalables pour les cours d’études canadiennes et

mondiales, de la 9¢ a la 12¢ année : histoire

Cet organigramme présente I'organisation des cours en fonction des préalables. Toutes

les options de cheminement entre les cours ne sont cependant pas indiquées.

Histoire du Canada depuis la
Premiére Guerre mondiale
CHC2D
10¢ année, cours théorique

Y

Histoire des Etats-Unis
CHA3U
11¢année, cours préuniversitaire

Histoire du Canada depuis la
Premiére Guerre mondiale
CHC2P
10¢ année, cours appliqué

Cours d'histoire du Canada
élaboré a I'échelon local
10° année
(voir p. 24 du programme-cadre
de 9¢ et 10¢ année)

Y

Histoire mondiale jusqu’a
la fin du XVe siecle
CHW3M
11¢année, cours
préuniversitaire/précollégial

Y

Y

Y

Histoire du Canada :
identité et culture
CHI4U
12°¢ année, cours préuniversitaire

Tout cours des programmes-
cadres d'études canadiennes
et mondiales, de francais, ou de
sciences humaines et sociales,
filiére préuniversitaire ou
préuniversitaire/précollégiale

Y

Histoire mondiale
depuis le XVe siecle
CHY4U
12¢ année, cours préuniversitaire

h 4

L'Ontario francais
CHF4U
12¢ année, cours préuniversitaire

Y

Tout cours des programmes-
cadres d'études canadiennes

et mondiales, de francais, ou de
sciences humaines et sociales,
filiere précollégiale

Y

-

Origines et citoyenneté :
histoire d’'une communauté
ethnoculturelle au Canada
CHE30
11¢ année, cours ouvert

Y

Histoire mondiale depuis 1900 :
grands courants et événements
CHT30
11¢année, cours ouvert

L'Ontario francais
CHF4C
12¢ année, cours précollégial

Y

Histoire mondiale depuis
le XVe siécle
CHY4C
12¢ année, cours précollégial

Aventures en histoire mondiale
CHMA4E
12¢ année, cours préemploi




Organigramme des préalables pour les cours d’études canadiennes et

mondiales, de la 9¢ a la 12¢ année : économie, droit et politique
Cet organigramme présente I'organisation des cours en fonction des préalables. Toutes

les options de cheminement entre les cours ne sont cependant pas indiquées.

Economie

L'individu et I'économie
CIE3M

Analyse des grands enjeux
économiques contemporains
ClA4U
12¢ année, cours préuniversitaire

Choix économiques :
finances personnelles
CIC4E
12¢ année, cours préemploi

Le droit canadien et international
CLN4U
12¢ année, cours préuniversitaire

Etudes juridiques
CLN4C
12¢ année, cours précollégial

Histoire du Canada depuis la g ;
o . 11¢année, cours R
Premiére Guerre mondiale —> réuniversitaire/précollégial "
CHC2D P P 9
10¢ année, cours théorique
Histoire du Canada depuis la T T
Premiére Guerre mondiale N Droit
CHC2P :
10° année, cours appliqué Comprendre le droit canadien
E CLU3M
. 11¢année, cours
préuniversitaire/précollégial
Cours d'histoire du Canada >
élaboré a I'échelon local L.,| Comprendre le droit canadien
10¢ année ,, au quotidien
(voir p. 24 du programme-cadre CLU3E
de 9° et 10¢ année) 11¢ année, cours préemploi f
Politique

Civisme et citoyenneté
CHV20
10® année, cours ouvert

Politique en action : devenir
un agent de changement
CPC30
11¢ année, cours ouvert

Tout cours des programmes-
cadres d'études canadiennes
et mondiales, francais, ou
sciences humaines et sociales,
filiere préuniversitaire/
précollégiale

Y

Politique canadienne et mondiale
CPW4U
12¢ année, cours préuniversitaire
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Les cours donnant droit a des demi-crédits

Les cours décrits dans le présent document et dans le programme-cadre d’études
canadiennes et mondiales de 11¢ et 12¢ année ont été congus comme des cours
donnant droit a un (1) plein crédit. Toutefois, a I’exception des cours préuniversitaire

et préuniversitaires/précollégiaux de 12° année, on pourra offrir ces cours sous forme de
demi-cours valant chacun un demi-crédit (0,5). Les demi-cours exigent un minimum

de cinquante-cinq heures d’enseignement et doivent satisfaire aux conditions suivantes :

* Les deux demi-cours élaborés a partir d"un cours donnant droit a un plein crédit
doivent, ensemble, inclure toutes les attentes et tous les contenus d’apprentissage
du cours dont ils sont tirés. Les attentes et les contenus d’apprentissage doivent
étre répartis entre les deux demi-cours de la meilleure fagon possible pour permettre
al’éleve d’acquérir les connaissances et les habiletés dans le temps alloué.

Un cours préalable a un autre cours au palier secondaire peut aussi étre offert sous
forme de deux demi-cours. Cependant, I'éleve doit réussir les deux demi-cours
pour obtenir ce préalable. (L’éléve n’a pas a suivre les deux demi-cours si le cours
original ne constitue pas un préalable a un cours qu’elle ou il a l'intention de suivre.)

Le titre de chaque demi-cours doit préciser Partie 1 ou Partie 2, selon le cas. La
reconnaissance d’un demi-crédit (0,5) sera inscrite dans la colonne de la valeur en
crédits du bulletin scolaire et du relevé de notes de 1’Ontario.

Les conseils scolaires s’assureront que tous les demi-cours respectent les conditions
mentionnées précédemment et signaleront tous les demi-cours au ministére de
I"Education dans le rapport des écoles du mois d’octobre.

LES ATTENTES ET LES CONTENUS D’APPRENTISSAGE

Les attentes et les contenus d’apprentissage de chaque cours décrivent les connaissances
et les habiletés dont I'éleve doit faire preuve dans son travail de classe, dans ses recherches
ainsi que lors de travaux, d’examens ou de toute autre activité servant a évaluer son
rendement.

L’ensemble des attentes et des contenus d’apprentissage du programme-cadre d’études
canadiennes et mondiales — a I'exception de ceux liés au processus d’enquéte et aux
compétences transférables qui font 1'objet d’un traitement séparé au début de chaque
cours — sont répartis en plusieurs domaines d’étude distincts identifiés par les lettres A,
B, C et D (pour la majorité des cours en études canadiennes et mondiales). L'ensemble de
ces attentes et de ces contenus d’apprentissage constitue le programme d’études prescrit.

Les attentes décrivent en termes généraux les connaissances et les habiletés que 1'éleve
doit avoir acquises a la fin de chaque cours, alors que les contenus d’apprentissage décrivent
en détail les connaissances et les habiletés que 1'éleve doit maitriser pour satisfaire aux
attentes. Les attentes, a ’exception de celles qui sont liées au processus d’enquéte et aux
compétences transférables, sont identifiées par une lettre et un chiffre (p. ex., A1 désigne
la premiere attente du domaine d’étude A) et les contenus d’apprentissage se rattachant a
une méme attente sont groupés sous une méme rubrique qui évoque le sujet de I'attente
et sont identifiés par une lettre et deux chiffres (p. ex., A2.1 désigne le premier contenu



d’apprentissage se rapportant a la deuxiéme attente du domaine d’étude A). Cette répartition
ne signifie aucunement que les attentes et les contenus d’apprentissage de chaque domaine
d’étude sont a aborder isolément. Elle vise simplement a aider le personnel enseignant a
repérer les connaissances et les habiletés pertinentes pour traiter de divers sujets lorsqu’il
planifie des lecons ou des activités d’apprentissage.

En études canadiennes et mondiales, les attentes et les contenus d’apprentissage s’y
rattachant sont associés a un concept ou plus de la pensée critique propre a la matiere,
soit celui ou ceux qui présentent le plus d’affinité avec le sujet traité et les connaissances
et les habiletés ciblées, ce qui n’exclut pas pour autant le choix d’autres concepts de la
pensée pour aborder cette méme attente ou ces mémes contenus d’apprentissage.

La plupart des contenus d’apprentissage sont accompagnés d’exemples et de pistes de
réflexion, a la demande du personnel enseignant. Les exemples, présentés entre parentheses
et en italique, illustrent la nature ou le type de connaissances ou d’habiletés ciblées
dans les contenus d’apprentissage, de méme que le degré de complexité visé. Les pistes
de réflexion donnent une idée du type de questions que peut poser I'enseignante ou
I'enseignant. Les exemples et les pistes de réflexion peuvent servir de guides ou de
sources d’inspiration; ils ne sont ni obligatoires ni exhaustifs. L'enseignante ou I'enseignant
peut choisir d’utiliser ces exemples et ces pistes, de s’en inspirer, de les adapter pour

ses éleves ou encore d’élaborer sa propre stratégie en adoptant un niveau de complexité
similaire. Quelles que soient les stratégies ou les méthodes utilisées pour parvenir aux
résultats ciblés dans les contenus d’apprentissage, elles doivent, dans la mesure du
possible, étre inclusives et tenir compte de la diversité présente au sein de la classe et
dans la province.

Une page type illustrant la présentation des cours et en décrivant les principaux éléments
est présentée a la page suivante.
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La matiere prescrite est répartie en quatre domaines d’étude
identifiés par les lettres A a D. Dans le cours de politique
CPC30 et le cours d'histoire CHMA4E, la matiere est répartie
en trois domaines d’étude identifiés par les lettres A, B, et C.
(Les apprentissages liés au processus d’enquéte sont
présentés séparément au début de chacun des cours, avant

Les attentes décrivent en termes généraux les connaissances
et les habiletés que 1'éleve doit avoir acquises a la fin de
chaque cours. Trois ou quatre attentes sont rattachées a
chaque domaine d’étude dans chaque cours. Chaque attente
est identifiée par une lettre indiquant le domaine d’étude
auquel elle se rattache (p. ex., A1, A2 et A3 sont les trois

le domaine A.)

attentes du domaine d’étude A).

__ 1

Les rubriques annoncent la
présentation de I'ensemble
des contenus d’apprentissage
se rattachant a une méme ATTE
attente (p. ex., les contenus Alafi

D.AFFIRMATION IDENTITAIRE
(DE 1960 A NOS JOURS)

NTES

n du cours, I'éleve doit pouvoir :

de la premiére rubrique du
cours CHI4U, « Contextes
politiques, économique et
social », se rattachent a
I'attente A1).

D1. analyser les contextes politique, économique et social dans lesquels se situe et évolue 1'Orftario
francais de 1960 a nos jours. [ACCENT SUR : cause et conséquence]

D2. analyser des situations et des événements qui ont mobilisé les francophones de I'Ontario dans les
luttes qu'ils ont menées et les progres qu'ils ont accomplis depuis 1960. [ACCENT SUR : continuité et
changement, perspective historique]

D3. décrire l'apport de personnes, de groupes et d'institutions au patrimoine de I'Ontario frangais et
leur réle dans le développement de I'identité et de la citoyenneté des francophones de 1'Ontario de
1960 a nos jours. [ACCENT SUR : importance historique]

Au moins un concept de
la pensée critique
applicable a I’attente est
mentionné a la suite de
chaque attente puis

D1.

[ ACCENT SUR: cause et

CONTENUS D’APPRENTISSAGE

Pour satisfaire aux attentes, I'éleve doit pouvoir :

Contextes pol

et social

rappelé dans la rubrique o1
annoncant les contenus d

leq

d’apprentissage s’y dn

rattachant. {Bst
a
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déterminer dans quelle mesure la politique
bilinguisme du gouvernement canadien,
stipulations de la Charte canadienne des

its et libertés et les dispositions de la Loi sur
services en frangais en Ontario permettent
ut francophone de recevoir une éducation
francais, d’avoir acces a des services gou-
nementaux en frangais.

iftes de réflexion : Quelle est I'incidence de

Charte canadienne des droits et libertés sur le
it & une éducation en frangais en Ontario?
quoi la Charte pose-t-elle des obstacles a
cés a I'école de langue frangaise par les
migrants francophones? Entre la Cour
bréme du Canada et le gouvernement
Canada, qui a eu le plus d’influence pour

ife avancer la protection des droits des

ncophones? Quelles sont les forces et les

iblesses de la Loi sur les services en frangais

(Ontario?

lanalyser les répercussions de I'industrialisation
e l'urbanisation (p. ex., nature des emplois,
de la femme, vie familiale, sociale et culturelle,
loccupations environnementales) sur le mode
vie des francophones de 1'Ontario.

D1.3 analyser les défis résultant de 'immjgration
francophone en Ontario depuis 1960 (p” ex.,

Pistes de réflexion : Est-ce que les francophones
en Ontario se sont davantage urbanisés depuis

leur arrivée ou principalement depuis les années
1960? Comment I'identité culturelle des franco-
phones de I'Ontario se transforme-t-elle dans la
deuxieme moitié du XX¢ siecle au fur et a mesure
de leur urbanisation?

La plupart des contenus
d’apprentissage proposent a
titre indicatif des exemples
entre parentheses et en
italique. Ces exemples
illustrent I'envergure, la
portée ou le degré de
complexité visés de la
matiere a I'étude.

acceptation de la diversité culturelle et i
des immigrants, respect des libertés fondamentales
et des droits a I'égalité, questionnement sur la
définition de 'identité collective, réconciliation

des différentes vues sur le monde, inégalités et
différences en matiére de niveau et de mode de vie,
installation massive des immigrants dans les grands
centres urbains).

Pistes de réflexion : Quel est 'impact démo-

graphique de 'immigration francophone en
Ontario depuis 1960? En quoi la diversité
culturelle enrichit-elle la culture francophone
de I'Ontario? Quelle est I'incidence de la Loi
sur les langues officielles sur l'immigration en
Ontario d'un nombre important de franco-
phones ethnoculturels? En quoi 'immigration
ethnoculturelle francophone influence-t-elle
la démographie et I'identité francophone en
Ontario?

en déta

Les contenus d’apprentissage décrivent

il les connaissances et les

habiletés que I’éleve doit maitriser pour
satisfaire aux attentes. Ils sont identifiés
par une lettre et deux chiffres (p. ex.,
A1.1 désigne le premier contenu
d’apprentissage se rapportant a la
premilre attente du domaine d’étude A).

Les pistes de réflexion
illustrent le type de
questions que peut poser
I'enseignante ou
I'enseignant pour aider les
éleves a aborder le sujet, les
engager dans un dialogue
ou une discussion sur le
sujet ou sur un aspect du
sujet, ou encore pour leur
faire apprécier les difficultés
que revét son traitement.




STRUCTURE DES COURS

Chaque cours de 11° et 12° année d’études canadiennes et mondiales débute par la
présentation du processus d’enquéte et des compétences transférables dont I’application
doit étre intégrée a la pratique de chaque matiere. Le contenu principal de la matiere
pour chaque cours est ensuite exposé a travers les domaines d’étude (A a D en droit, en
économie, en géographie et en histoire [sauf le cours CH4ME qui a trois domaines, A a C)];
en politique, le cours CPW4U a quatre domaines d’étude et le cours CPC30 en a trois).

Le processus d’enquéte en droit, en économie, en géographie, en
histoire et en politique

Le processus d’enquéte en études canadiennes et mondiales est basé sur un méme
modele, indépendamment des différences de thématiques, de concepts et de terminologie
qui sont propres a chaque matiére et le type de questions qu’ils soulevent. Il s’agit d'un
processus que 1'éleve utilise pour enquéter sur des événements, des questions et des
enjeux, résoudre des problemes, élaborer des plans d’action et aboutir a des décisions

et a des conclusions justifiables. Ce processus d’enquéte comprend cinq composantes :

e formuler des questions;

e recueillir de I'information et I’organiser;

* analyser et interpréter I'information recueillie;
e évaluer et tirer des conclusions;

* communiquer les résultats.

Il est important que I'enseignante ou I'enseignant comprenne que le processus d’enquéte
n’est pas destiné a étre appliqué intégralement de facon linéaire, que la conduite de
certaines enquétes pourra s’articuler autour de quelques composantes seulement et enfin,
que différents points d’entrée dans le processus sont possibles. Par exemple, I'enseignante

ou l'enseignant pourra :

* présenter a I'éleve des questions et lui demander de recueillir de I'information, des
éléments de preuve ou des données s’y rattachant;

* présenter a I'éleve un élément de preuve, et lui demander de I'analyser et de tirer
des conclusions fondées sur son analyse;

* demander a I'éleve d’appliquer le processus d’enquéte dans son intégralité.

Le point d’entrée dans le processus d’enquéte peut aussi dépendre de I’état de préparation
de I'éleve, de méme que de ses connaissances antérieures, des ressources et du temps
disponibles.

L’enseignante ou I'enseignant de méme que I'éleve doivent comprendre qu'une enquéte
n’aboutit pas toujours a une bonne réponse ou a une bonne solution. Pour évaluer !'efficacité
de son enquéte, 1’éleve doit s’efforcer de réfléchir sur son travail tout au long du processus.
A cet effet, il lui faut apprendre a développer des critéres utilisables pour, entre autres,
évaluer la pertinence de ses questions, la justesse et I'irréfutabilité des éléments de preuve,
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I'étendue et la logique de son analyse, et la force des arguments venant appuyer son
interprétation et sa conclusion. L'enseignante ou l’enseignant doit faire la démonstration
de ces habiletés de réflexion, donner a Iéleve des occasions de les mettre en pratique et
’encourager a réfléchir en tout temps sur son travail.

De son c6té, I'éleve est engagé dans tous les aspects de la communication tout au long du
processus d’enquéte lorsqu’elle ou il pose des questions, organise et analyse de l'information
et évalue ses résultats. Le mode de présentation des résultats d'une enquéte devrait
convenir a la nature de I'enquéte, prendre en compte les destinataires et refléter les
styles d’apprentissage et les points forts ou les talents de chaque éleve.

Chaque matiere nécessite une fagon particuliére d’aborder un contenu et une approche
différente du processus d’enquéte. Les habiletés et les stratégies se rattachant a chaque
étape du processus d’enquéte en géographie, en histoire et en politique doivent étre
enseignées explicitement. Le type de questions a formuler, les éléments de preuve, les
données et I'information a recueillir, et 'analyse a mettre en ceuvre varieront selon la
matiére. Des tableaux mettant en évidence la fagon d’aborder le processus d’enquéte
en droit, économie, géographie, en histoire et en politique sont présentés aux pages 78,
148, 206, 398 et 586 respectivement.

Le processus d’enquéte

Analyser et
interpréter
Analyser les données,
les éléments de preuve et
I'information en utilisant divers
outils organisationnels
appropriés

Formuler
des questions
Formuler des
questions en rapport
avec|'attente pour
orienter son enquéte

Commypj uer

Con;l'numquerses Tésultats .
cojn g’;en.1ents, dé(isions,
Clusions et Prévisiong
et plans daction -
09iquement o

clairement

et ritique




Les compétences transférables

Chaque cours d’études canadiennes et mondiales vise le développement chez I'éleve de
compétences transférables dans divers contextes : a 'école, dans la vie de tous les jours et
sur le marché de I'emploi. Dans ses apprentissages, 1’éléve est ainsi amené a reconnaitre
I'utilité des connaissances acquises et des habiletés développées dans la matiere étudiée,
notamment pour communiquer oralement et par écrit, rechercher de I'information,
interpréter une carte ou un plan, exploiter les possibilités de la technologie, résoudre

des problemes ou comprendre divers enjeux sociaux.

Les domaines d’étude propres a chaque matiére

Les attentes et les contenus d’apprentissage de chaque cours d’études canadiennes et
mondiales sont répartis en quatre domaines d’étude distincts. Présentés au début de chaque
cours, les apprentissages liés au processus d’enquéte et aux compétences transférables
doivent étre intégrés a ces quatre domaines d’étude. L'éleve mettra constamment en pratique
les habiletés liées au processus d’enquéte de méme que les concepts de la pensée critique
propres a chaque matiere alors qu’elle ou il travaille a satisfaire aux attentes se rapportant
aux domaines d’étude. Peu importe le domaine d’étude, I'éleve développera des compé-
tences transférables dans divers contextes.

Etant donné la diversité des sujets abordés dans le programme d’études canadiennes et
mondiales, les domaines d’étude propres a chaque matiere sont distincts et présentent
différents themes, sujets, habiletés et connaissances. Dans les cours d’histoire, les domaines
d’étude sont organisés chronologiquement; dans les cours de droit, d’économie, de
géographie et de politique, ils sont organisés par theme.

LES HABILETES SPATIALES : UTILISATION DE CARTES, DE SCHEMAS ET
DE DIAGRAMMES

Les habiletés spatiales sous-tendent les compétences en matiere de littératie spatiale a
l’aide desquelles chaque éleve peut développer et communiquer sa compréhension du
concept de lieu. Les habiletés liées a I'utilisation de cartes géographiques variées, du
globe terrestre et de divers types de schémas et diagrammes aident 1’éléve a visualiser
les données spatiales et a leur donner du sens. Ces habiletés lui sont nécessaires pour
comprendre comment des données spatiales associées a des espaces en trois dimensions
peuvent étre représentées sur des surfaces a deux dimensions. Il existe aujourd’hui une
gamme d’outils technologiques qui aident a penser I'espace et rendent une diversité

de contenus géographiques accessibles. Il est important que I'éleve se familiarise avec
certains de ces outils et apprenne a les utiliser pour mener ses enquétes en géographie.
L'éleve sera appelé a développer ses habiletés spatiales durant les cours de géographie,
mais aura aussi ’occasion de les mettre en pratique, de concert avec les concepts de la
pensée critique propres a chaque matiere, dans toutes les matiéres du programme-cadre
d’études canadiennes et mondiales. De plus, les habiletés spatiales de I’éleve lui serviront
immédiatement dans divers contextes de la vie quotidienne.
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Développement des habiletés spatiales

Bien que I'éleve ait 1'occasion de développer et d’utiliser ses habiletés spatiales dans
toutes les matieres du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales, ces habiletés
sont essentielles en géographie. C’est pourquoi une section leur est consacrée dans le
survol de chaque cours de géographie. Cette section vise a donner au personnel enseignant
des indications claires sur la fagon dont I'éleve peut mettre en pratique des habiletés
spatiales précises, en lien avec les attentes et les contenus d’apprentissage des cours

de géographie.



EVALUATION ET
COMMUNICATION
DU RENDEMENT
DE L'ELEVE

LES CONSIDERATIONS DE BASE

Le document Faire croitre le succés : Evaluation et communication du rendement des éléves
fréquentant les écoles de I’Ontario. Premiére édition, 1" — 12¢ année, 2010 établit la politique
d’évaluation et de communication du rendement du ministere de I'Education. Cette

politique a pour but de maintenir des normes élevées et d’améliorer I'apprentissage des
éleves, ce qui profitera aux éléeves, aux parents et aux enseignantes et enseignants des
écoles élémentaires et secondaires de toute la province. La réussite de la mise en ceuvre
de cette politique dépendra du jugement professionnel® des membres du personnel
scolaire a tous les niveaux, de méme que de leur habileté a travailler ensemble et a
instaurer un climat de confiance aupres des parents et des éleves.

Voici un apergu des principaux aspects de la politique d’évaluation et de communication
du rendement des éléves s’adressant plus particulierement aux écoles du palier secondaire.
Les enseignantes et enseignants devraient cependant se référer au document précité pour
plus de détails.

Les principes directeurs
Le but premier de toute évaluation et de la communication du rendement est d’améliorer
I'apprentissage de I'éleve.

Les huit principes énoncés ci-apres constituent, en cette matiére, la base d’une pratique
fructueuse et stimulante. Lorsqu’ils sont bien compris et qu’ils trouvent une résonance
en salle de classe, ces principes donnent acces a des renseignements significatifs qui
orientent les stratégies pédagogiques, favorisent I'engagement de I'éleve et améliorent
son apprentissage.

8.Selon la définition présentée dans le document Faire croitre le succes (p. 166), « Le jugement professionnel est
un processus qui tient compte de renseignements complémentaires au sujet du contenu, du contexte, des
preuves d’apprentissage, des stratégies pédagogiques et des criteres qui définissent la réussite de I'éleve.
Il requiert réflexion et autocorrection. L’enseignante ou I'enseignant ne peut s’en tenir seulement aux résultats
des productions pour prendre une décision. Le jugement professionnel consiste a faire des analyses des
diverses manifestations d’une compétence pour situer ot1 en est I'éleve par rapport au niveau de satisfaction
des attentes. »
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Afin d’assurer la validité et la fiabilité de I'évaluation et de la communication du rendement
et de favoriser I'amélioration de I'apprentissage pour tous les éleves, I'enseignante ou
I'enseignant doit utiliser des pratiques qui :

* sont justes, transparentes et équitables pour tous les éleves;

* tiennent compte de tous les éleves, y compris ceux ayant des besoins particuliers,
ceux qui sont inscrits au programme d’actualisation linguistique en frangais ou
au programme d’appui aux nouveaux arrivants, de méme que les éleves des
communautés des Premieéres Nations, des Métis et des Inuits;

sont planifiées en fonction des attentes du curriculum, des résultats d’apprentissage
poursuivis et qui tiennent compte, dans la mesure du possible, des champs
d’intérét, des préférences en matiere d’apprentissage, des besoins et du vécu de
tous les éleves;

amenent I'éléve a utiliser la langue frangaise et a s’approprier la culture francophone
pour consolider son identité;

sont communiquées clairement a 1’éleve et a ses parents au début du cours ou de
I’année scolaire et a tout autre moment approprié;

sont diversifiées, continues, échelonnées sur une période déterminée et congues
afin de donner a I’éleve de nombreuses possibilités de démontrer 1'étendue de
son apprentissage;

fournissent a chaque éleve des rétroactions descriptives continues, claires,
spécifiques, signifiantes et ponctuelles afin de 1'aider a s’améliorer;

développent la capacité de I'éleve a s’autoévaluer, a se fixer des objectifs
d’apprentissage personnels et a déterminer les étapes qui lui restent a franchir
pour les atteindre.

Les habiletés d’apprentissage et les habitudes de travail

L'acquisition et le développement des habiletés d’apprentissage et des habitudes de
travail font partie intégrante de I'apprentissage de I'éleve. De plus, dans le contexte

des écoles de langue francaise de 'Ontario et de leur mandat, la composante « langue »
constitue un aspect important du rendement de I'éleve et requiert le développement
d’habiletés et d’habitudes essentielles a ses apprentissages et a sa construction identitaire.
Dans la mesure du possible, 1'évaluation des habiletés d’apprentissage et des habitudes
de travail, sauf celles qui sont intégrées aux attentes et aux contenus d’apprentissage

du curriculum, ne devrait pas influer sur la détermination de la note en pourcentage.

Le fait d’évaluer les habiletés d’apprentissage et les habitudes de travail et d’en rendre
compte de facon distincte permet a I’enseignante ou I'enseignant de renseigner 1'éleve et
ses parents, d'une part, sur le rendement par rapport aux attentes et, d’autre part, sur le
rendement par rapport aux habiletés d’apprentissage et aux habitudes de travail puis
d’en montrer toute 'importance par rapport au rendement fourni en regard des attentes
du curriculum.

Les habiletés d’apprentissage et les habitudes de travail sont regroupées sous les sept
catégories suivantes : utilisation du francais oral, fiabilité, sens de I'organisation, autonomie,
esprit de collaboration, sens de l'initiative et autorégulation.



La raison d’étre de la grille d’évaluation du rendement
Le curriculum de I'Ontario de la 1™ a la 12¢ année comprend des normes de contenu et des
normes de performance. L'évaluation tiendra compte des deux.

Les normes de contenu sont les attentes et les contenus d’apprentissage du curriculum
pour chaque matiére. Les normes de performance sont décrites dans la grille d’évaluation
du rendement (voir pages 48 et 49). La grille d’évaluation du rendement est, a 1’échelle de
la province, I'instrument qu’utilise le personnel enseignant pour évaluer le rendement
de I'éleve, et qui encadre les pratiques d’évaluation. Elle permet au personnel enseignant
de porter un jugement professionnel sur la qualité du rendement de I'éleve sur la base de
normes de performance claires et précises ainsi que sur des données recueillies sur une
période prolongée. En utilisant la grille d’évaluation, le personnel enseignant pourra
fournir, tant a I'éleve qu’a ses parents, une rétroaction descriptive.

La grille d’évaluation du rendement vise a :

e fournir un cadre commun qui englobe la totalité des attentes de toutes les matieres
ou de tous les cours, et qui s’applique a toutes les années d’études;

e guider 'enseignante ou l'enseignant lors de I'élaboration de taches d’évaluation
signifiantes et d’instruments de mesure, y compris des grilles adaptées;

¢ aider I'enseignante ou I’enseignant a planifier un enseignement au service de
I'apprentissage;

e favoriser une rétroaction continue et significative aupres de I'éleve en fonction des
normes provinciales de contenu et de performance;

e établir les compétences et les criteres d’apres lesquels sont évalués les apprentissages
de I'éleve.

L'évaluation au service de I'apprentissage et en tant qu’apprentissage
L’évaluation est un processus visant a recueillir des renseignements qui refletent avec
exactitude jusqu’a quel point I’éleve répond aux attentes du curriculum, y compris aux
deux attentes génériques, dans une matiere ou un cours donné. Le but premier de toute
évaluation et de la communication du rendement est d’améliorer I'apprentissage de
I'éleve. L'évaluation dans l'intention d’améliorer ’apprentissage de 1’éleve est connue
sous deux termes : évaluation au service de I’apprentissage et évaluation en tant qu’apprentissage.
Dans le cadre de I'évaluation au service de |’apprentissage, le personnel enseignant doit
fournir une rétroaction descriptive et du coaching a 1’éléve afin de favoriser son appren-
tissage. Lorsque I'enseignante ou I'enseignant utilise des pratiques d’évaluation en tant
qu’apprentissage, il permet a I'éleve de développer sa capacité a devenir une apprenante
ou un apprenant autonome qui peut établir ses objectifs d’apprentissage personnels,
suivre ses progres, déterminer les étapes suivantes et réfléchir sur son apprentissage.

Dans le cadre de I'évaluation au service de |’apprentissage et en tant qu’apprentissage, il
est essentiel que 'enseignante ou 'enseignant :

¢ planifie et integre les stratégies d’enseignement et d’apprentissage;

* partage les résultats d’apprentissage et les criteres d’évaluation avec I'éleve des le
début de I'apprentissage afin d’en assurer la compréhension tant par le personnel
enseignant que par 1’éleve, et ce, tout au long du cheminement de I'éleve vers la
satisfaction des attentes;
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recueille les données pertinentes a I'apprentissage de 1'éleve au début, pendant et
vers la fin ou a la fin d'une période d’enseignement, en utilisant une panoplie de
stratégies d’évaluation et d'instruments de mesure;

utilise I’évaluation pour orienter son enseignement, déterminer les étapes suivantes
et aider I’éleve a tracer et a suivre son parcours vers la satisfaction de ses objectifs
d’apprentissage personnels;

analyse et interprete les preuves d’apprentissage;

fournisse et recoive des rétroactions descriptives en temps utile et portant
spécifiquement sur I'apprentissage de 1'éleve;

aide I'éleve a développer ses habiletés d’autoévaluation et d’évaluation des pairs.

L'évaluation de I'apprentissage

L’évaluation de l'apprentissage s’entend du processus qui consiste a juger de la qualité
du travail accompli par I’éléve en fonction des normes de performance établies et a
déterminer la note finale qui représente cette qualité. L'évaluation de 'apprentissage
résume et communique précisément aux parents, aux autres enseignantes et enseignants,
aux employeurs, aux établissements d’enseignement postsecondaire et a I'éléve méme,
ce qu’elle ou il connafit et peut faire en fonction des attentes du curriculum. L'évaluation
de I'apprentissage s’appuie sur I'évaluation au service de I’apprentissage pour fournir
des données sur le rendement de I’éleve a des moments stratégiques, souvent vers la fin
d’une unité d’études.

Toutes les attentes et tous les contenus d’apprentissage doivent étre traités dans le
programme d’enseignement. Cependant, seules les attentes, y compris les deux attentes
génériques, feront I'objet de I’évaluation de I’apprentissage. Le rendement quant aux attentes
est évalué par rapport a la performance de I'éleve selon les contenus d’apprentissage s’y
rattachant. Il est a noter que les attentes sont des énoncés d’ordre général, alors que les
contenus d’apprentissage sont des énoncés spécifiques qui précisent les éléments ou la
portée des connaissances et des habiletés sous-jacentes aux attentes. L'enseignante ou
I’enseignant utilisera son jugement professionnel pour choisir les contenus d’apprentissage
qui décrivent de facon plus détaillée les connaissances et les habiletés que 1'éleve doit
avoir acquises pour satisfaire aux attentes et aux autres contenus d’apprentissage qui
feront partie de la planification des stratégies d’enseignement, d’apprentissage, ou
d’évaluation au service de I'apprentissage ou d’évaluation en tant qu’apprentissage.

La détermination de la note finale du bulletin scolaire doit étre fondée sur l'interprétation
des preuves d’apprentissage qui proviennent des observations, des conversations et des
productions de I'éleve (p. ex., tests, examens, travaux d’évaluation) et sur le jugement
professionnel du personnel enseignant qui doit tenir compte, entre autres, du nombre

de travaux d’évaluation incomplets ou non remis. Il est important de reconnaitre que
certaines preuves d’apprentissage ont une plus grande importance que d’autres.

Soixante-dix pour cent (70 %) de la note sera fondée sur les évaluations effectuées durant
le cours. Cette proportion de la note devrait refléter la tendance générale qui se dégage
des niveaux de rendement de I'éleve pendant le cours; le personnel enseignant accordera
cependant une attention toute particuliere aux preuves d’apprentissage les plus récentes.
Trente pour cent de la note (30 %) sera fondée sur I'évaluation finale effectuée vers la fin
du cours ou a la fin de celui-ci.



La communication du rendement

Le bulletin scolaire du secondaire rend compte du rendement de I'éleve a des moments
précis du semestre ou de I’année scolaire. Deux bulletins sont préparés pour les écoles a
horaire semestriel, et trois pour les écoles a horaire non semestriel. Les bulletins font état
du rendement de I'éleve par rapport aux attentes du curriculum qui ont été abordées
durant la période couverte ainsi que du développement des habiletés d’apprentissage

et des habitudes de travail.

Méme s’il existe des périodes officielles pour rendre compte des progres de I'éleve, la
communication avec les parents et I'éleve au sujet de son rendement doit étre continue
pendant toute 1’année scolaire. Les écoles pourront choisir d’organiser des conférences
parents/enseignante ou enseignant ou des conférences parents/enseignante ou enseignant/
éleve, d’utiliser un portfolio illustrant le travail de 1'éleve, d’organiser des conférences
dirigées par I’éleve, des entrevues, des appels téléphoniques, ou de produire des listes
de vérification ou des rapports informels. La communication portant sur le rendement
de I'éleve devrait fournir des renseignements détaillés qui encourageront I'éleve a établir
des objectifs d’apprentissage personnels, aideront le personnel enseignant a planifier

son enseignement et permettront aux parents d’appuyer ’apprentissage de leur enfant

a la maison.

LA GRILLE D’EVALUATION DU RENDEMENT EN ETUDES CANADIENNES ET
MONDIALES

La grille d’évaluation du rendement comprend quatre compétences et quatre niveaux de
rendement. Ces composantes de la grille d’évaluation sont expliquées ci-apres (voir aussi
La raison d’étre de la grille d’évaluation du rendement, page 43).

Les compétences de la grille d’évaluation

Les quatre compétences couvrent 'ensemble des éléments a I'étude et des habiletés visées
par les attentes et les contenus d’apprentissage. On devrait considérer que ces quatre
compétences sont interreliées et qu’elles refletent 1'intégralité et le caractere interdépendant
des apprentissages. Elles permettent au personnel enseignant de ne pas se concentrer
uniquement sur l'acquisition de connaissances, mais de cibler aussi le développement
des habiletés de la pensée et de la communication ainsi que leur mise en application

par I'éleve.

Les compétences sont définies comme suit :

* La compétence Connaissance et compréhension est la construction du savoir propre
a la matiere, soit la connaissance des éléments a I’étude et la compréhension de leur
signification et de leur portée.

* La compétence Habiletés de la pensée est 1'utilisation d'un ensemble d’habiletés liées
aux processus de la pensée critique et de la pensée créative.

* La compétence Communication est la transmission des idées et de I'information
selon différentes formes et divers moyens.

* La compétence Mise en application est I'’application des éléments a I'étude et des
habiletés dans des contextes familiers, leur transfert & de nouveaux contextes, ainsi
que I’établissement de liens.
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Pour chaque matiére ou chaque cours, il est essentiel de donner a 1’éleve des occasions
multiples et variées de démontrer jusqu’a quel point elle ou il satisfait aux attentes du
curriculum, et ce, pour chacune des quatre compétences.

Le personnel enseignant s’assurera que 1’apprentissage de 1’éleve est évalué de maniere
équilibrée par rapport aux quatre compétences et il s’assurera de prendre en considération
la satisfaction des attentes par rapport aux compétences appropriées. L’ expression

« de maniere équilibrée » indique que les compétences de la grille sont toutes les quatre
importantes et qu’elles devraient faire partie du processus d’enseignement, d’apprentissage
et d’évaluation de toutes les matiéres. Le recours a cette expression indique aussi que
I'importance relative des compétences les unes par rapport aux autres peut différer selon
la matiere ou le cours. L'équilibre visé quant aux quatre compétences pour chaque matiére
ou chaque cours devrait refléter 'importance qui leur est accordée dans les attentes de la
matiere ou du cours, ainsi que dans les stratégies pédagogiques.

Les critéres et les descripteurs

Pour aider davantage les enseignantes et enseignants dans leur travail d’évaluation de
I'apprentissage de 1’éleve, la grille d’évaluation du rendement comprend des criteres et
des descripteurs.

Dans la grille d’évaluation du rendement, une série de critéres viennent préciser davantage
chaque compétence et définissent les dimensions du rendement de I’éleve qui sont évaluées.
Dans le programme-cadre d’études canadiennes et mondiales, les critéres pour chaque
compétence sont :

Connaissance et compréhension
e Connaissance des éléments a 1'étude

e Compréhension des éléments a 1'étude

Habiletés de la pensée
e Utilisation des habiletés de planification

e Utilisation des habiletés de traitement de 'information

e Utilisation des processus de la pensée critique et de la pensée créative

Communication
* Expression et organisation des idées et de I'information

* Communication des idées et de I'information oralement, par écrit ou selon un
autre mode d’expression, a des fins précises et pour des auditoires précis (p. ex.,
soi-méme, pair, coéquipier, adulte, grand public)

e Utilisation des conventions et de la terminologie a I’étude

Mise en application
* Application des connaissances et des habiletés dans des contextes familiers

e Transfert des connaissances et des habiletés & de nouveaux contextes

« Ftablissement de liens entre divers contextes



Les descripteurs permettent a I'enseignante ou 1'enseignant de poser un jugement
professionnel sur la qualité du rendement de I’éleve et de lui donner une rétroaction
descriptive. Dans la grille d’évaluation du rendement, le type de descripteur utilisé pour
tous les criteres des trois derniéres compétences de la grille est I’efficacité. On définit
I'efficacité comme étant la capacité de réaliser entierement le résultat attendu. L'enseignante
ou l'enseignant pourra se servir d’autres types de descripteurs (p. ex., la clarté, I'exactitude,
la précision, la logique, la pertinence, la cohérence, la souplesse, la profondeur, 'envergure)
en fonction de la compétence et du critere visés.

Les niveaux de rendement
Le rendement sera déterminé en fonction des quatre compétences et des quatre niveaux
de la grille d’évaluation du rendement. Ces niveaux sont expliqués ci-dessous.

Le niveau 1, bien qu’il indique une réussite, dénote un rendement tres inférieur a la
norme provinciale. L'éleve démontre les connaissances et les habiletés prescrites avec
une efficacité limitée. Un rendement a ce niveau indique que 1’éleve doit s’améliorer
considérablement pour combler des insuffisances spécifiques dans ses apprentissages
si elle ou il désire réussir le cours suivant.

Le niveau 2 indique un rendement qui se rapproche de la norme provinciale. L'éleve
démontre les connaissances et les habiletés prescrites avec une certaine efficacité. Un
rendement a ce niveau indique que I’éleve devrait s’efforcer de corriger les insuffisances
identifiées dans ses apprentissages afin que sa réussite future soit assurée.

Le niveau 3 correspond a la norme provinciale. L'éleve démontre les connaissances et les
habiletés prescrites avec efficacité. Les parents d’un éleve dont le rendement se situe au
niveau 3 peuvent considérer que leur enfant sera bien préparé pour le cours suivant.

Le niveau 4 signifie que le rendement de 1’éleve est supérieur a la norme provinciale.
L'éleve démontre les connaissances et les habiletés prescrites avec beaucoup d’efficacité.
Cependant, un rendement de niveau 4 ne signifie pas que le rendement de I'éléve dépasse les
attentes énoncées pour le cours.

L'échelle de progression (p. ex., avec une efficacité limitée, avec une certaine efficacité, avec
efficacité ou avec beaucoup d’efficacité) qualifie le rendement de 1'éleve a chacun des niveaux
de la grille. Par exemple, pour I'éleve dont le rendement se situe au niveau 3 par rapport
au premier critere de la compétence Habiletés de la pensée, on dit qu’elle ou il « utilise les
habiletés de planification avec efficacité ».
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GRILLE D'EVALUATION DU RENDEMENT : ETUDES CANADIENNES ET MONDIALES, 11 ET 12¢ ANNEE

Compétences

50-59%
(Niveau 1)

60-69 %
(Niveau 2)

70-79 %
(Niveau 3)

80-100 %
(Niveau 4)

Connaissance et compréhension - La construction du savoir propre a la discipline, soit la connaissance des

éléments a I'étude et la compréhension de leur signification et de leur portée

L'éleve:

Connaissance des
éléments a I'étude

(p. ex., faits, terminologie,
définitions).

Compréhension des
éléments a I'étude (p. ex.,
concepts, idées, théories,
relations, procédures,
processus, méthodes,
technologies spatiales).

démontre une
connaissance
limitée des
éléments a I'étude.

démontre une
compréhension
limitée des
éléments a
I'étude.

démontre une
connaissance
partielle des
éléments a I'étude.

démontre une
compréhension
partielle des
éléments a
I'étude.

démontre
une bonne
connaissance des

éléments a I'étude.

démontre

une bonne
compréhension
des éléments
al'étude.

démontre une
connaissance
approfondie des
éléments a I'étude.

démontre une
compréhension
approfondie
des éléments
al'étude.

Habiletés de la pensée - L'utilisation d'un ensemble d’habiletés liées aux processus de la pensée critique et
de la pensée créative

de la pensée critique et de
la pensée créative (p. ex.,
mise en ceuvre des concepts
de la pensée critique propres
a chaque matiére, utilisation
des processus d’enquéte, de
résolution de problémes et
de prise de décisions).

processus de la
pensée critique
et de la pensée
créative avec une
efficacité limitée.

processus de la
pensée critique et
de la pensée
créative avec une
certaine efficacité.

processus de la
pensée critique
et de la pensée
créative avec
efficacité.

L'éleve:
Utilisation des habiletés utilise les utilise les utilise les utilise les
de planification (p. ex., habiletés de habiletés de habiletés de habiletés de
choix du sujet, préparation planification avec | planification avec | planification planification
d’une enquéte, formulation une efficacité une certaine avec efficacité. avec beaucoup
de questions, collecte et limitée. efficacité. d'efficacité.
organisation de données et
d’information, établissement
d’objectifs, orientation de la
recherche).
Utilisation des habiletés utilise les utilise les utilise les utilise les
de traitement de habiletés de habiletés de habiletés de habiletés de
I'information (p. ex., traitement de traitement de traitement de traitement de
interprétation, analyse, I'information I'information I'information I'information
synthése, évaluation de avec une avec une certaine | avec efficacité. avec beaucoup
données, de preuves et efficacité limitée. | efficacité. d’efficacité.
d’information; analyse de
cartes; détection de points
de vue et de préjugés;
formulation de conclusions).
Utilisation des processus utilise les utilise les utilise les utilise les

processus de la
pensée critique
et de la pensée
créative avec
beaucoup
d'efficacité.

Communication - La transm

ission des idées et de I'information selon différentes formes et divers moyens

organisation logique).

efficacité limitée.

efficacité.

avec efficacité.

L'éléve:
Expression et organisation | exprime et exprime et exprime et exprime et
des idées et de organise les idées | organise lesidées | organise les organise les idées
I'information (p. ex., et I'information et I'information idées et et I'information
expression précise, avecune avec une certaine | l'information avec beaucoup

d’efficacité.




Compétences

Communication - (suite)

50-59%
(Niveau 1)

60 -69 %
(Niveau 2)

70-79 %
(Niveau 3)

80-100 %
(Niveau 4)

L'éleve:

Communication des idées et
de l'information, oralement,
par écrit ou selon un autre
mode d’expression (p. ex.,
débat, présentation,
simulation, séminaire; rapport
d’enquéte, article de journal,
fiche technique; schéma,
diagramme, carte,
présentation multimédia)

a des fins précises (p. ex.,
sensibilisation, information,
persuasion) et pour des
auditoires spécifiques (p. ex.,
pairs, personnel enseignant,
parents, communauté
scolaire, grand public).

Utilisation des conventions
(p. ex., normes de présentation
des travaux, utilisation de
symboles, normes d'éthique) et
de la terminologie a I'étude.

communique
les idées et
I'information a
des fins précises
et pour des
auditoires
spécifiques avec
une efficacité
limitée.

utilise les
conventions et la
terminologie a
I'étude avec une
efficacité limitée.

communique
les idées et
I'information a
des fins précises
et pour des
auditoires
spécifiques avec
une certaine
efficacité.

utilise les
conventions et la
terminologie a
I'étude avec une
certaine efficacité.

communique
les idées et
I'information a
des fins précises
et pour des
auditoires
spécifiques
avec efficacité.

utilise les
conventions et la
terminologie a
I'étude avec
efficacité .

communique
les idées et
I'information a
des fins précises
et pour des
auditoires
spécifiques
avec beaucoup
d'efficacité .

utilise les
conventions et
la terminologie
a l'étude avec
beaucoup
d’'efficacité.

Mise en application - L'appli

cation des éléments a I'étude et des habiletés dans des contextes familiers, leur

transfert a de nouveaux contextes ainsi que I'établissement de liens

L'éleve:

Application des connais-
sances et des habiletés

(p. ex., concepts de la pensée
critique, procédures, habiletés
spatiales, processus,
technologie) dans des
contextes familiers.

Transfert des connaissances
et des habiletés (p. ex,,
concepts de la pensée critique,
procédures, habiletés spatiales,
processus, technologie) a de
nouveaux contextes (p. ex,,
réalisation de projets multi-
disciplinaires, expérience sur le
terrain, développement d’'une
perspective).

Etablissement de liens (p. ex.,
entre les thémes et les enjeux a
I'étude et la vie quotidienne;
entre les matieres a l'étude;
entre les contextes du passé, du
présent et du futur; dans divers
contextes sociaux, culturels et
environnementaux; entre des
suggestions et des mesures
concreétes pour aborder des
enjeux).

applique les
connaissances et
les habiletés dans
des contextes
familiers avec une
efficacité limitée.

transfére les
connaissances
et les habiletés
a de nouveaux
contextes avec
une efficacité
limitée.

établit des liens
avec une efficacité
limitée.

applique les
connaissances et
les habiletés dans
des contextes
familiers avec une
certaine efficacité.

transfere les
connaissances
et les habiletés
a de nouveaux
contextes avec
une certaine
efficacité.

établit des liens
avec une certaine
efficacité.

applique les
connaissances et
les habiletés dans
des contextes
familiers avec
efficacité.

transfere les
connaissances
et les habiletés
a de nouveaux
contextes avec
efficacité.

établit des liens
avec efficacité.

applique les
connaissances et
les habiletés dans
des contextes
familiers avec
beaucoup
d'efficacité.

transfere les
connaissances
et les habiletés
a de nouveaux
contextes avec
beaucoup
d’efficacité.

établit des liens
avec beaucoup
efficacité.
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CONSIDERATIONS
CONCERNANT LA
PLANIFICATION DU
PROGRAMME-CADRE
D’ETUDES
CANADIENNES ET
MONDIALES

L'APPROCHE CULTURELLE DE L'ENSEIGNEMENT

A 'appui du mandat des écoles de langue frangaise, 'approche culturelle de I'enseignement
vise essentiellement a intégrer la culture francophone dans 1’enseignement pour mettre
I’éleve en contact avec cette culture tout au long de ses études et lui permettre d’y participer
activement et pleinement. L’application de ’approche culturelle de I'enseignement fait
partie intégrante de la tache assignée au personnel scolaire des écoles de langue francaise
en Ontario, en particulier le personnel enseignant. C’est en effet a I’enseignante ou
I’enseignant qu’incombe au premier chef la responsabilité de proposer a I’éleve des
référents de la culture francophone d’ici et d’ailleurs comme objets d’étude dans toutes
les matieres du curriculum pour soutenir les apprentissages prescrits.

Le programme d’études canadiennes et mondiales se préte tres bien a 'appropriation de
la culture francophone par I'éleve, et les possibilités de lui présenter des référents culturels
signifiants sont trés nombreuses. Ces référents, qui témoignent du potentiel d'imaginaire
et de créativité des individus et des sociétés, peuvent étre puisés autant dans l’actualité
que dans le passé, proche ou lointain, qu’il s’agisse de personnages historiques, légendaires
ou contemporains et de leurs exploits ou réalisations, d’ceuvres littéraires ou artistiques,
de découvertes scientifiques, d’innovations technologiques et de créations architecturales,
vestimentaires, culinaires ou autres. Ensemble, ils animent la mémoire collective de la
communauté et rendent compte de ses modes de communication, de ses valeurs, de ses
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croyances, de ses modes de vie, de ses coutumes et des symboles auxquels elle est attachée.
Ils sont le reflet de la communauté francophone locale, provinciale et territoriale, régionale,
pancanadienne et mondiale.

L'application de I'approche culturelle de I'enseignement implique de la part de 'enseignante
ou l’enseignant une planification rigoureuse qui consiste a intégrer la culture francophone
dans ses pratiques pédagogiques et d’évaluation. Les pratiques pédagogiques qui font
aujourd’hui leurs preuves dans les salles de classe découlent d"une conception de I'éducation
qui met I'accent sur I’éleve, sur la reconnaissance de ses besoins particuliers, de son
rythme et de son style d’apprentissage, sur les interactions et 1'idée d’une construction
sociale des savoirs, c’est-a-dire de savoirs qui se construisent avec et par les autres, ainsi
que sur les processus cognitifs, notamment 1’acquisition des habiletés langagieres, de
raisonnement et de pensée critique. Parmi les pratiques pédagogiques efficaces, on
dénombre I'offre de choix qui donnent a 1’éleve la liberté d’exprimer ses préférences,

le travail en équipe, le groupe de discussion, 'apprentissage coopératif, I'enseignement
par les pairs, le jeu de role, I'étude de cas, I'apprentissage par projet ou encore I'apprentissage
par I'enquéte. Le recours a ces pratiques permet la création d’un environnement pédagogique
propice a l'actualisation linguistique et culturelle par le développement de la compétence
langagiere et de la responsabilisation. La valeur ajoutée de ces pratiques en situation
minoritaire réside dans le fait que 1'enseignante ou I’enseignant assume a travers elles
les roles de modele culturel, de passeur culturel et de médiateur culturel francophone.

Les pratiques d’évaluation servent essentiellement a déterminer ot1 en est I’éléve a tout
moment, de maniere a pouvoir lui apporter le soutien nécessaire pour poursuivre son
apprentissage. L'enseignante ou I'enseignant procede a I'évaluation de toutes les attentes
du programme-cadre prescrites pour le cours visé, y compris les deux attentes génériques,
en se servant de la grille d’évaluation du rendement. Les attentes qui renferment des
éléments sur la langue et la culture, des éléments du processus dynamique d’appropriation
de la culture ou des référents culturels de la francophonie sont évaluées comme les autres
attentes portant sur la matiere a I'étude, a partir des quatre compétences de la grille
d’évaluation du rendement.

L'appropriation par I'éleve de la culture francophone va se manifester a travers une
mobilisation de savoirs et de savoir-faire culturels qui, exprimés ou démontrés, rendent
compte d"un savoir-étre. Pour poser un regard juste et englobant sur le processus dynamique
d’appropriation de la culture chez I’éléve, I'enseignante ou 'enseignant a donc besoin de
recueillir un ensemble de données mettant en évidence ces trois types de savoir.

LES STRATEGIES D’ENSEIGNEMENT ET D’APPRENTISSAGE

Dans le contexte de ’approche culturelle de I’enseignement, I’enseignante ou ’enseignant
a toute la latitude voulue pour recourir a diverses stratégies d’enseignement et
d’apprentissage, dont quelques-unes sont présentées ci-apres.

La différenciation pédagogique et I'apprentissage différencié

Une connaissance des points forts, des besoins, des antécédents et du vécu de I'éleve
permet a I'enseignante ou I'enseignant de planifier un enseignement et une évaluation
du rendement efficaces. L’enseignante ou I'enseignant prend conscience des points
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forts et des besoins de I’éleve en matiere d’apprentissage en I’observant, en évaluant

sa disposition a apprendre et en cherchant a connaitre ses champs d’intérét, ses
préférences et son style d’apprentissage. Bien connaitre le profil de 1'éleve permet de
répondre plus efficacement a ses besoins en pratiquant la différenciation pédagogique,
par exemple en ajustant la méthode ou le rythme d’enseignement, en utilisant divers types
de ressources, en proposant un plus grand choix de sujets d’étude, et méme en adaptant,
si possible, le milieu d’apprentissage pour qu’il convienne mieux aux divers styles et
aux diverses préférences d’apprentissage de 1'éleve ainsi qu’a sa facon de démontrer
son apprentissage. A moins que I'éleve n’ait un plan d’enseignement individualisé (PEI)
comportant des attentes modifiées, ce sont toujours les attentes du curriculum de I'Ontario
qui orientent ce que tous les éleves apprennent.

Le plan de lecon

L'efficacité de la planification de lecon dépend de plusieurs éléments importants.
L’enseignante ou I'enseignant suscite la participation de I'éleve pendant la lecon en

tirant parti de ses apprentissages antérieurs et de ses expériences, en clarifiant le but de
I'apprentissage et en faisant un lien entre I'apprentissage en cours et des applications
tirées du quotidien pour permettre a I'éleve d’en voir la pertinence et I'utilité. L’enseignante
ou l'enseignant choisit des stratégies d’enseignement efficaces pour présenter des concepts
et examine différentes possibilités d’étayer son enseignement afin qu’il réponde de la
meilleure fagon possible aux besoins de I'éleve. L'enseignante ou I'enseignant considere
aussi la maniere et le moment propices pour vérifier la compréhension de 'éleve et pour
évaluer ses progres dans la réalisation de ses objectifs d’apprentissage. Il importe aussi de
fournir a I'éleve de nombreuses occasions pour mettre en pratique ses connaissances et
ses habiletés, pour consolider son apprentissage et pour y réfléchir. Un plan de lecon en
trois parties (p. ex., la mise en situation, le déroulement et I’objectivation) est souvent
utilisé pour structurer ces éléments.

Les stratégies d’enseignement efficace en études canadiennes et
mondiales

L'enseignement en études canadiennes et mondiales, 11¢ et 12° année, devrait aider
I’éleve a développer les connaissances, les habiletés et les attitudes nécessaires pour
satisfaire aux attentes du programme-cadre et réfléchir de facon critique sur des sujets
d’actualité liés au droit, a I’économie, a la géographie, a I'histoire et a la politique. En
études canadiennes et mondiales, I’enseignement efficace motive I'éléve et favorise
'acquisition d’attitudes positives comme la curiosité et I'ouverture d’esprit, le désir de
réfléchir, de questionner, de discuter et de défendre ses opinions, en plus de lui faire
prendre conscience de I'importance d’écouter, de lire et de communiquer clairement.
Pour étre efficace, I'enseignement doit étre fondé sur la conviction que tous les éléves
peuvent réussir et que les apprentissages réalisés en études canadiennes et mondiales
sont utiles et importants pour tous les éléves.

L'intérét que I'éleve porte aux études canadiennes et mondiales et sa disposition d’esprit
al'égard de ces matieres peuvent influer de fagon significative sur sa capacité a satisfaire
aux attentes du programme. L'éléve qui envisage ces matieres comme un ensemble de
connaissances déterminées d’avance sur certains sujets risque fort de s’interroger sur la
pertinence de son apprentissage ou étre incapable d’aborder ses enquétes avec la curiosité
et 'ouverture d’esprit qu’elles exigent. Il est donc important de donner a I’éleve des
occasions de reconnaitre que "enquéte ne consiste pas a découvrir ce que d’autres ont



déja révélé ni uniquement a mettre a jour des connaissances, mais bien a construire sa
compréhension de questions diverses et a se former une opinion sur ces questions.
L'apprentissage devrait étre percu comme un processus a travers lequel chaque éleve
suit de pres et considere avec lucidité le développement de ses connaissances, de sa
compréhension et de ses habiletés.

Le programme-cadre d’études canadiennes et mondiales, 11¢ et 12¢ année, offre au personnel
enseignant et aux éleves la possibilité de choisir leurs sujets d’enquéte a partir de parametres
tres généraux. Ceci permet a I'enseignante ou I'enseignant d’adapter les sujets selon les
besoins et les champs d’intérét de I'éleve, de prendre en considération le contexte de la
communauté locale et d’engager I'éleve dans une pratique du droit, de 'économie, de la
géographie, de I'histoire et de la politique qui va bien au-dela de I’assimilation d'information.
Il est important que le personnel enseignant planifie son programme ou ses unités
d’apprentissage en gardant a I'esprit 1'objectif a atteindre de maniere a sélectionner des
contenus pertinents et favoriser le développement des connaissances, de la compréhension
et des habiletés dont I'éleve a besoin pour atteindre cet objectif.

La place des événements et des questions d’actualité

L'étude d’événements et de questions d’actualité doit étre intégrée aux apprentissages
a réaliser pour satisfaire aux attentes du programme-cadre et non faire I’objet d'un
traitement isolé. Cette intégration aidera I'éleve a établir des liens entre son apprentissage
en classe et ce qui se passe autour de lui sur la scéne locale, provinciale ou territoriale,
pancanadienne et mondiale. Examiner les questions d’actualité aide 1’éleve a analyser
des questions controversées, a reconnaitre et comprendre divers points de vue, a se
former des opinions éclairées et, en stimulant son intérét et sa curiosité, a développer
une meilleure compréhension du monde qui I'entoure. L'intégration des questions
d’actualité au programme-cadre d’études canadiennes et mondiales contribue a faire
de ce document une ressource pertinente et vivante.

L'ELEVE IDENTIFIE COMME ETANT EN DIFFICULTE

Les enseignantes et enseignants titulaires de classe sont les principaux intervenants en
matiere d’éducation des éleves identifiés comme étant en difficulté puisqu’il leur incombe
d’aider tous les éléves a apprendre. A cette fin, elles et ils travaillent, s'il y a lieu, en
collaboration avec le personnel enseignant responsable de I'éducation de I’enfance en
difficulté. Les enseignantes et enseignants titulaires s'engagent a aider tous les éleves

a se préparer a une vie aussi autonome que possible.

A cet égard, le guide L'apprentissage pour tous — Guide d’évaluation et d’enseignement efficaces
pour tous les éléves de la maternelle a la 12¢ année, 2011 recommande une série de principes
sur lesquels doit reposer la planification des cours destinés aux éleves identifiés comme
étant en difficulté. Il importe donc que ceux qui planifient les cours d’études canadiennes
et mondiales y accordent une attention toute particuliere.

Ce guide réitere sept grands principes :
* Tous les éleves peuvent réussir.
 Chaque éleve présente des modes d’apprentissage dominants qui lui sont propres.

* Les pratiques pédagogiques fructueuses s’appuient sur des travaux de recherche
fondés sur des données probantes dont les résultats sont nuancés par 1'expérience.
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e La conception universelle de 'apprentissage’ et la différenciation pédagogique!”
sont des moyens efficaces et interconnectés pour répondre aux besoins de tout
groupe d’éleves en matiere d’apprentissage et de rendement.

* Les titulaires de classe sont les acteurs clés du développement des compétences des
éleves en littératie et en numératie.

* Le personnel enseignant a besoin de I'appui de la communauté pour créer un
environnement d’apprentissage favorable a tous les éleves.

e Equité n’est pas synonyme d’uniformité.

Les éleves de toute salle de classe présentent collectivement un ensemble de styles
d’apprentissage et de besoins d’apprentissage. Il appartient au personnel enseignant de
planifier des programmes en fonction de cette diversité et de confier aux éleves des taches
correspondant a leurs habiletés pour que chaque éleve puisse bénéficier au maximum
des processus d’enseignement et d’apprentissage. Le recours a des regroupements
souples dans le cadre de I'enseignement conjugué a une évaluation continue constitue
une composante importante des programmes qui tiennent compte de la diversité des
besoins en apprentissage.

Au moment de la planification du programme d’études canadiennes et mondiales a
lI'intention de I'éleve identifié comme étant en difficulté, I'enseignante ou l'enseignant
devrait commencer par examiner les attentes et les contenus d’apprentissage s’appliquant
au cours approprié a I’éleve, de méme que ses points forts et ses besoins en apprentissage
afin de déterminer quelle est I’option la plus appropriée parmi les suivantes :

e aucune adaptation'! ni modification;
* adaptations seulement;
* attentes modifiées et adaptations au besoin;

e attentes différentes — qui ne découlent pas des attentes prescrites du présent
programme-cadre, mais font 1'objet de programmes ou de cours particuliers.

Si un éleve requiert des adaptations, des attentes modifiées ou une combinaison des deux,
les renseignements pertinents figurant aux paragraphes ci-dessous doivent étre consignés
dans son plan d’enseignement individualisé (PEI). On trouvera des renseignements plus
détaillés sur la planification des programmes pour I'enfance en difficulté, y compris les
programmes et les cours comportant des attentes différentes!?, dans le document intitulé
Plan d’enseignement individualisé — Guide, 2004 (appelé ci-apres Guide du PEI, 2004).
Pour en savoir davantage sur les exigences du ministere de I’Education au sujet des PE],

9. La conception universelle de I'apprentissage a pour but de créer un milieu d’apprentissage ouvert et accessible
a tous les éleves, sans égard a I'age, aux habiletés ou a la situation. L'enseignement basé sur les principes
de la conception universelle de I'apprentissage se caractérise par sa flexibilité et sa relation d’aide, se préte
a diverses adaptations pour combler les besoins particuliers des éleves et permet a tous les éleves d’avoir
acces au curriculum dans la mesure du possible.

10. La différenciation pédagogique (voir p. 51) est un enseignement efficace qui s’adapte aux modes
d’apprentissage de chaque éleve, a ses champs d’intérét et & sa disposition a apprendre, et détermine ainsi
son expérience d’apprentissage.

11. Les adaptations désignent des stratégies d’enseignement et d’évaluation individualisées, et le soutien fourni
par du personnel ou par un équipement personnalisé (pour plus d’information, consulter Faire croitre le
succes : Evaluation et communication du rendement des éleves fréquentant les écoles de I’Ontario. Premiere édition,

17 —12¢ année, 2010, p. 84).

12. Les programmes et les cours comportant des attentes différentes sont identifiés par attentes différentes (D)
dans le PEL



veuillez consulter le document intitulé Plan d’enseignement individualisé — Normes pour
Uélaboration, la planification des programmes et la mise en ceuvre, 2000 (appelé ci-apres
Normes du PEI, 2000). Ces deux documents sont affichés sur le site Web du ministere de
'Education au www.ontario.ca/edu.

L'éleve qui ne requiert que des adaptations
Certains éleves identifiés comme étant en difficulté peuvent suivre le curriculum prévu

pour le cours et démontrer un apprentissage autonome si on leur fournit des adaptations.

Les adaptations facilitent I’acces au cours sans qu’il soit nécessaire de modifier les attentes
du curriculum prescrites pour un cours donné. Les adaptations requises pour faciliter
'apprentissage de 1'éleve doivent étre inscrites dans le PEI (voir la page 11 des Normes
du PEI, 2000). Ces mémes adaptations seront probablement inscrites dans le PEI pour
plusieurs cours, voire tous les cours.

La premiere option envisagée dans le cadre de la planification des programmes devrait
consister a offrir des adaptations aux éleves identifiés comme étant en difficulté. La
prestation de I'enseignement axé sur la conception universelle de I'apprentissage et la
différenciation pédagogique met I’accent sur la mise en place d’adaptations permettant
de satisfaire les besoins divers des éleves.

11 existe trois types d’adaptations :

* Les adaptations pédagogiques désignent les changements apportés aux stratégies
d’enseignement tels que les styles de présentation, les méthodes d’organisation et
I'utilisation d’outils technologiques et du multimédia (p. ex., reperes graphiques,
photocopies, logiciels d’assistance).

* Les adaptations environnementales désignent les changements apportés a la salle de
classe ou au milieu scolaire tels que la désignation préférentielle d'une place ou le
recours a un éclairage particulier.

* Les adaptations en matiére d’évaluation désignent les changements apportés aux
stratégies d’évaluation pour permettre a I'éleve de démontrer son apprentissage.
Par exemple, on pourrait lui donner plus de temps pour terminer les examens ou
ses travaux scolaires, ou lui permettre de répondre oralement a des questions
d’examen (pour d’autres exemples, voir la page 33 du Guide du PEI, 2004).

Si seules des adaptations sont nécessaires dans les cours d’études canadiennes et
mondiales, le rendement de I'éleve sera évalué par rapport aux attentes du cours et

par rapport aux niveaux de rendement décrits dans le présent document. Sur le bulletin
scolaire de I'Ontario, la case PEI ne sera pas cochée et on n’inclura pas d’information
sur les adaptations fournies.

L'éleve qui requiert des attentes modifiées

En études canadiennes et mondiales, les attentes modifiées, pour la plupart des éleves
identifiés comme étant en difficulté, seront fondées sur les connaissances et les habiletés
figurant dans les attentes prescrites pour le cours, mais refléteront des changements en ce
qui a trait a leur nombre et a leur complexité. Les attentes modifiées doivent représenter
des réalisations précises, réalistes, observables et mesurables, et décrire les connaissances
et les habiletés précises dont I’éleve peut faire preuve de fagon autonome en utilisant, au
besoin, des adaptations en matiere d’évaluation.
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Il est important de vérifier I'étendue des modifications apportées aux attentes et de

les noter clairement dans le PEL Il appartient a la directrice ou au directeur d’école de
déterminer si la réalisation des attentes modifiées signifie que 1'éleve a réussi le cours et,
par conséquent, si elle ou il peut recevoir un (1) crédit pour ce cours. La directrice ou le
directeur d’école informera les parents et I'éleve de sa décision.

Les attentes modifiées doivent représenter les connaissances et les habiletés dont I'éleve
devrait pouvoir faire preuve et qui seront évaluées lors de chaque période visée par

le bulletin scolaire (voir les pages 10 et 11 des Normes du PEI, 2000). Elles doivent étre
formulées de facon a ce que 1’éléve et les parents comprennent exactement ce que I'éleve
doit savoir ou ce dont elle ou il doit faire preuve de fagon autonome, de méme que la
base sur laquelle on évaluera son rendement, qui déterminera la cote ou la note inscrite
dans le bulletin scolaire de I'Ontario. Les attentes d’apprentissage de 1'éleve doivent étre
revues au moins une fois pour chaque période visée par le bulletin scolaire et, au besoin,
étre mises a jour a la lumiere des progres accomplis par 1’éleve (voir la page 11 des
Normes du PEI, 2000).

Sil'éleve requiert des attentes modifiées a ses cours d’études canadiennes et mondiales,
I’évaluation de son rendement sera fondée sur les attentes d’apprentissage inscrites dans
son PEI et sur les niveaux de rendement décrits dans le présent document. Si certaines
des attentes d’apprentissage d’un cours sont modifiées pour une ou un éleve alors
qu’elle ou il essaie d’obtenir un (1) crédit pour ce cours, il faut cocher la case PEI sur le
bulletin scolaire de I'Ontario. Cependant, si la directrice ou le directeur d’école estime
que la modification des attentes ne permet pas d’accorder un (1) crédit a I'éleve pour le
cours, la case PEI doit étre cochée et on doit inscrire 1'énoncé approprié tiré de Faire croitre
le succes : Evaluation et communication du rendement des éléves fréquentant les écoles de
I"Ontario. Premiére édition, 1" — 12¢ année, 2010, page 76. Les commentaires de I'enseignante
ou l'enseignant devraient comprendre des renseignements pertinents sur la capacité de
I'éleve a démontrer qu’elle ou il a satisfait aux attentes modifiées. L'enseignante ou
I'enseignant doit aussi indiquer les étapes suivantes de ’apprentissage de 1’éleve dans

le cadre du cours.

L'ELEVE BENEFICIANT DES PROGRAMMES D’ACTUALISATION LINGUISTIQUE
EN FRANCAIS OU D’APPUI AUX NOUVEAUX ARRIVANTS

L'école de langue frangaise tient compte de la diversité linguistique, scolaire ou sociologique
des éleves qu’elle accueille, et répond a leurs besoins particuliers en leur offrant des
programmes de soutien appropriés, dont le programme d’actualisation linguistique
en francais (ALF) et le programme d’appui aux nouveaux arrivants (PANA).

Programme d’actualisation linguistique en francais (ALF). Ce programme est axé sur
l'acquisition de compétences linguistiques en francais qui sont indispensables a la poursuite
des études et a I'enrichissement du répertoire linguistique de I’éleve. Il favorise aussi le
développement d’une attitude positive envers I'utilisation du francais. Le programme
s’adresse a I’éleve qui parle peu ou pas du tout le francais et qui doit se familiariser avec
la langue francaise, les expressions et le vocabulaire couramment utilisés dans les écoles
de langue francaise et dans I'ensemble du curriculum.

Programme d’appui aux nouveaux arrivants (PANA). Ce programme est axé sur le perfection-
nement des compétences en littératie et sur l'initiation a la société canadienne. Il s’adresse



a I'éleve qui parle francais, mais qui a connu une scolarisation tres différente de celle

que recoivent les éleves des écoles de langue frangaise de I'Ontario, ou qui a subi des
interruptions dans sa scolarité. Il favorise I'enrichissement et I'élargissement du répertoire
linguistique de I'éleve pour lui permettre d’intégrer et de suivre avec plus d’aisance le
programme ordinaire. Le programme permet aussi a I’éléve de se familiariser avec les
particularités du systéme d’enseignement de langue frangaise et avec son nouveau milieu
socioculturel.

Portée de ces programmes. Ces deux programmes assurent une meilleure intégration des
éleves a leur nouvel environnement scolaire, linguistique et culturel, tout en les appuyant
dans leur cheminement identitaire et leur réussite scolaire. Ces programmes d’appui
visent I'intégration la plus rapide possible de I'éleve au programme d’études ordinaire.

Responsabilité de I’enseignante ou I’enseignant. Tout le personnel enseignant doit porter
une attention particuliere a I’éleve inscrit au programme d’ALF ou au PANA. Il lui faut
veiller en particulier a ce que I'éleve comprenne et assimile la terminologie propre a
chaque matiére, acquiere les habiletés fondamentales requises dans ces matieres et se
familiarise avec les référents culturels propres a la francophonie. En consultant le profil
de I’éleve, en suivant le programme d’ALF ou le PANA et en recourant a la différenciation
pédagogique, 'enseignante ou l'enseignant pourra assurer une continuité dans le mode
de prestation du programme de l’éleve.

L'EDUCATION ENVIRONNEMENTALE

Le systéme éducatif de I'Ontario fournira aux éléves les connaissances, les habiletés,
les perspectives et les pratiques dont ils auront besoin pour devenir des citoyennes et
citoyens responsables par rapport a 'environnement. Les éléves comprendront les liens
fondamentaux qui existent entre tous et chacun et par rapport au monde qui nous entoure,
de par nos relations a la nourriture, a l'eau, a I'énergie, a 'air et a la terre, et également
de l'interaction avec tout ce qui vit. Le systéme d’éducation offrira aux éléves des
occasions de prendre part a des activités visant a approfondir cette compréhension,

que ce soit en classe ou au sein de la collectivité.

Préparons I'avenir des aujourd’hui : La Politique d’éducation
environnementale pour les écoles de I’Ontario, 2009, p. 6

Le document Préparons I’avenir dés aujourd’hui : La Politique d’éducation environnementale
pour les écoles de I'Ontario, 2009 présente les lignes directrices d’une approche de I'éducation
environnementale qui reconnait les besoins de tous les éleves de I'Ontario et encourage la
responsabilité environnementale dans le fonctionnement du systéme d’éducation a tous
les niveaux.

Trois objectifs sont énoncés dans le document précité (page 8) : I'enseignement et
I'apprentissage, I'engagement des éleves et les relations avec la communauté, et le
leadership environnemental. Le premier objectif prescrit les apprentissages liés aux
enjeux environnementaux et aux solutions a anticiper. Le second objectif vise le
développement de 'engagement des éleves envers la promotion d'une gestion saine
de I'environnement a I'école et dans la communauté. Le troisieme objectif met I’accent
sur I'importance du leadership dans la mise en ceuvre et la promotion de pratiques
écoresponsables a travers le systeme d’éducation afin que le personnel scolaire, les
parents, les membres de la communauté et les éleves puissent adopter un mode de
vie qui encourage le développement durable.
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Il existe de nombreuses facons d’intégrer ’éducation environnementale dans le cadre de
'enseignement du programme d’études canadiennes et mondiales. Dans toutes les matieres
du programme, I'éléve est encouragé a explorer divers enjeux environnementaux. Dans
les cours de droit, I’éleve explore le concept de « justice » pour les especes animales et
autres étres vivants et se familiarise avec la législation relative aux droits de la personne
ainsi que celle qui régit la protection de ’environnement tout en prenant conscience de
leur interrelation. Dans le cours « droit canadien et international », I’éleve évalue I'efficacité
de la législation qui régit la protection de I'environnement, tant au niveau national qu’au
niveau international. Les cours d’économie donnent a I'éleéve I'occasion d’analyser I'incidence
de la croissance économique sur I'environnement ainsi que les questions concernant

la raréfaction des ressources naturelles. L'éléve a aussi ’occasion de se pencher sur

les habitudes des consommateurs et producteurs et voir comment elles affectent
I’environnement. Dans les cours de géographie, 1'éleve peut faire des recherches sur des
enjeux environnementaux tels la gestion des ressources, la croissance de la population,
I’étalement urbain et I'impact des activités humaines sur I'environnement naturel. L'éleve
analyse aussi la durabilité de pratiques et de comportements actuels, explore des moyens
de favoriser la gestion responsable et établit des liens entre les enjeux, les pratiques et les
procédures en matiere d’environnement au niveau local, national et mondial. Dans les
cours d’histoire canadienne et d’histoire du monde, I'éleve étudie les politiques et les
mouvements sociaux liés a ’environnement et, en cours d’histoire canadienne et américaine
ainsi que dans le cours d’histoire du monde jusqu’a la fin du XV® siecle, I'éleve examine
I'influence que I’environnement a eue sur les établissements humains et comment il a
contribué a créer une différenciation entre sociétés et régions. Dans les cours de politique,
I’éleve apprend que la responsabilité citoyenne s’étend a la protection et a la gestion de
biens communs comme 1’air et ’eau, a ’échelle locale, nationale et mondiale. L'éleve a
aussi des possibilités d’explorer plusieurs questions environnementales d’ordre politique.

Le document Le curriculum de I'Ontario de la 9° i la 12° année — Education environnementale :
Portée et enchainement des attentes et contenus d’apprentissage, édition de 2011 a été congu
afin d’aider I'enseignante ou I'enseignant a planifier des activités d’apprentissage qui
permettent d’intégrer 1'éducation environnementale aux matieres du curriculum de
I’Ontario. Ce document présente les attentes et les contenus d’apprentissage du curriculum
de I’Ontario qui font explicitement référence a I’environnement ou pour lesquels
I'environnement peut servir de contexte a I'apprentissage. Le personnel enseignant

peut également s’en inspirer pour planifier a 'école des activités ayant une portée
environnementale. Ce document est affiché sur le site Web du ministere de I'Education
au www.edu.gov.on.ca/fre/curriculum/secondary/environ9to12currf.pdf.

LES RELATIONS SAINES

Chaque éleve a le droit d’apprendre dans un environnement sécuritaire, empathique,
exempt de violence et de toute forme d’intimidation. Les recherches démontrent que
I’éleve apprend et réussit mieux dans un tel environnement. Un climat social sécuritaire,
constructif et sain favorise I'apprentissage et le rendement scolaire. Dans le milieu scolaire,
les relations saines sont de trois ordres : les relations entre éléves, entre éleve et adulte et
entre adultes. Les relations saines sont basées sur le respect, la fraternité, I’empathie, la
confiance et la dignité, dans un environnement qui accueille tous les éleves sans distinction
et met en valeur la diversité. Elles sont exemptes de comportements condescendants,
hostiles, intimidants, violents et inappropriés, et de harcelement. L'éleve qui évolue dans
un milieu scolaire a besoin de relations saines avec ses pairs, les enseignantes et enseignants


http://www.edu.gov.on.ca/fre/curriculum/secondary/environ9to12currf.pdf

et les autres intervenantes et intervenants en milieu scolaire pour pouvoir étre un membre
apprécié a sa juste valeur d’'une communauté scolaire inclusive et accueillante dont elle
ou il fait partie intégrante.

Plusieurs initiatives et politiques provinciales, telles que la Stratégie ontarienne d’équité
et d’éducation inclusive et la Stratégie pour la sécurité dans les écoles, les initiatives Ecoles
saines et Ecoles sécuritaires et tolérantes visent a instaurer une attitude bienveillante et
un environnement sécuritaire dans le contexte des écoles saines et inclusives. Ces initiatives
et ces politiques font la promotion d'un apprentissage positif et d'un environnement
d’enseignement sécuritaire qui contribuent au développement de relations saines,
encouragent la réussite scolaire et appuient la réalisation du plein potentiel de I'éleve.

Dans son rapport publié en 2008, Faconner une culture de respect dans nos écoles : Promouvoir
des relations saines et silres, ' Equipe d’action pour la sécurité dans les écoles a confirmé
que « [...] la facon la plus efficace de sensibiliser tous les éleves a des relations saines et
respectueuses est d’en faire 1'enseignement dans le cadre du curriculum scolaire » (page 11).
Le personnel enseignant peut appuyer cet apprentissage de plusieurs facons. A titre
d’exemple, 'enseignante ou l'enseignant peut aider 1'éleve a développer et a mettre en
pratique les habiletés dont elle ou il a besoin pour batir des relations saines, en lui donnant
I'occasion de suivre un raisonnement critique et d’appliquer des stratégies de résolution
de problemes ainsi que d’aborder diverses questions au moyen de discussions de groupe,
de jeux de rdle, d’analyses d’étude de cas, et d’autres moyens. Les clubs, les activités
parascolaires offrent des occasions supplémentaires de faciliter les interactions sociales
permettant a I'éleve d’établir des relations saines. D’autre part, I'enseignante ou I'enseignant
peut avoir une influence positive sur I'éleve en modélisant les comportements, les valeurs
et les habiletés nécessaires au développement et au maintien de relations saines, et en
saisissant toutes les « occasions d’apprentissage » pour répondre immédiatement a des
situations d’ordre relationnel qui pourraient se présenter entre les éleves. Dans le méme
esprit, il est clairement indiqué dans le document L'admission, I'accueil et I’'accompagnement
des éléves dans les écoles de langue frangaise, 2009 qu’il faut développer, chez tout le personnel,
une culture d’accueil.

Les « qualités personnelles » figurent parmi les principaux éléments du cadre d’orientation
en éducation a la citoyenneté (voir page 15) et font référence aux traits de personnalité,
aux valeurs et aux fagons de penser associés a une citoyenneté responsable. Plusieurs de
ces qualités, par exemple la collaboration, la coopération, I'empathie, 1'équité, I'intégration
et le respect, favorisent les relations saines. En combinant I'éducation a la citoyenneté aux
études canadiennes et mondiales, on offre a I’éleve de nombreuses occasions d’explorer
et de développer des qualités qui encouragent la citoyenneté active et responsable, et les
relations saines a 1’école comme a I'extérieur de 1’école.

Un climat de coopération, de collaboration, d’acceptation et d’ouverture d’esprit est vital
dans les salles de classe d’études canadiennes et mondiales. Ces habiletés et ces attitudes
permettent a I’éleve de prendre conscience de la complexité de divers enjeux. De plus, en
examinant les enjeux sous différentes perspectives, I'éleve développe une compréhension
de différents points de vue et apprend a les respecter. L’éleve développe aussi sa faculté
d’empathie en analysant les événements et les enjeux selon les perspectives de personnes
venant de différentes parties du Canada ou du monde, ou de personnes d'une autre
époque. Toutes ces attitudes et ces habiletés fournissent une base pour établir et entretenir
des relations saines.
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L'EQUITE ET L'EDUCATION INCLUSIVE

La Stratégie ontarienne d’équité et d’éducation inclusive met ’accent sur le respect de la
diversité et la promotion de I'éducation inclusive ainsi que sur l'identification et I'élimination
de problemes de discrimination, des obstacles systémiques et des rapports de force qui
nuisent a I'épanouissement et a I'apprentissage, limitant ainsi la contribution de I'éleve

a la société. L'éducation antidiscriminatoire continue d’étre une partie intégrante et
importante de la stratégie.

Dans un milieu reposant sur les principes d'une éducation inclusive, tous les éleves,

les parents, y compris les gardiennes et gardiens de I'enfant ainsi que les autres membres
de la communauté scolaire — indépendamment de leur origine, culture, ethnicité, sexe,
aptitude physique ou intellectuelle, race, religion, identité de genre, orientation sexuelle,
statut socioéconomique, ou tout autre facteur du méme ordre — sont bienvenus, inclus,
traités équitablement et respectés. Comme on accorde a la diversité toute son importance,
tous les membres de la communauté scolaire se sentent en sécurité, a 'aise et acceptés.
Dans une culture d’apprentissage exigeant un niveau de rendement élevé, la réussite

de chaque éleve est favorisée par le soutien qui lui est donné. De plus, dans un systeme
d’éducation inclusif, chaque éleve s’identifie au curriculum, a son environnement et a la
communauté dans son ensemble ce qui fait qu’elle ou il se sent motivé et responsabilisé
par ses apprentissages.

La mise en application dans le secteur de 1’éducation des principes en matiere de lutte
contre la discrimination influe sur tous les aspects de la vie scolaire. Elle favorise un
climat qui encourage I'éleve a atteindre les plus hauts niveaux de réussite, affirme la
valeur de tous les éleves et les aide a renforcer leur sens d’appartenance et a développer
leur estime de soi. Elle encourage le personnel scolaire tout comme les éleves a apprécier
et a respecter la diversité a 1'école et dans la société en général. Une éducation qui prone
la lutte contre la discrimination favorise 1'équité, les relations saines et la poursuite d'une
citoyenneté active et responsable.

L’enseignante ou I'enseignant peut faire découvrir a I’éleéve différentes perspectives sur
la diversité en attirant I’attention sur la contribution des femmes, sur des communautés
ethnoculturelles ou religieuses ainsi que sur les croyances et les pratiques des communautés
des Premieres Nations, des Métis et des Inuits. Les legons, les projets et les ressources
permettent a I'éleve de s’identifier au curriculum, quels que soient ses antécédents.
Comme il est préconisé dans Une approche culturelle de ’enseignement pour I'appropriation
de la culture dans les écoles de langue francaise — Cadre d’orientation et d'intervention, 2009,
les activités et le matériel d’apprentissage a I'appui du curriculum doivent refléter la
diversité de la communauté francophone de 1'Ontario et de la société ontarienne dans son
ensemble. En outre, dans ses stratégies d’enseignement et d’évaluation des antécédents,
I'enseignante ou l'enseignant doit tenir compte des champs d’intérét, des aptitudes et des
besoins d’apprentissage de tous les éleves.

Les interactions entre I'école et la communauté traduisent la diversité dans les communautés
locales et la société dans son ensemble. Il faudrait envisager la possibilité d’adopter
différentes stratégies de communication avec les parents et les citoyennes et citoyens
de diverses origines afin de les faire participer a des activités scolaires comme des
compétitions sportives interscolaires, des cérémonies de remise de prix, a des rencontres
avec des enseignantes et enseignants, ainsi qu’a des instances comme les conseils d’école



et les comités de participation des parents. Par exemple, si des parents ne peuvent pas
participer a une rencontre parce qu’ils travaillent, on pourrait encourager un membre

de leur famille a les remplacer ou proposer de les rencontrer a un autre moment. L’éleve
peut aussi contribuer en encourageant les membres de sa famille, qui ne connaissent
peut-étre pas bien le systeme scolaire de 'Ontario, a 'accompagner aux activités réunissant
toute la communauté scolaire. Il faudra peut-étre appliquer des stratégies particulieres
afin d’atteindre les parents d’éleves des communautés des Premieres Nations, des Métis
et des Inuits ainsi que ceux d’autres communautés ethnoculturelles et de les encourager
pour qu’ils se sentent a I’aise dans leurs interactions avec I’école.

Le principe de valorisation de l'inclusion s’inscrit dans la vision du programme-cadre
d’études sociales, d'histoire et de géographie, et de celui d’études canadiennes et mondiales
(voir page 10). C’est d’ailleurs dans cette optique que 1'éleve est amené a comprendre et a
apprécier la diversité. Dans les cours de droit, de géographie, d'histoire et de politique de
11¢ et 12¢ année, les attentes offrent de nombreuses occasions a I’éleve d’aller au-dela des
stéréotypes et d’apprendre a connaitre divers groupes religieux, sociaux et ethnoculturels,
dont les communautés des Premieres Nations, des Métis et des Inuits, et a se familiariser
avec leurs croyances, leurs valeurs et leurs traditions. L’éleve fait des recherches sur les
injustices et les inégalités au sein de diverses communautés ainsi que sur la victimisation
qu’elles engendrent, tout en examinant le réle que jouent diverses personnes en tant
qu’agents de changement et en tant que source d’'inspiration comme modele de citoyenneté
active.

Il est important que le personnel enseignant des cours d’études canadiennes et mondiales
crée un environnement qui stimule le sentiment d’appartenance a une communauté ot
tous les éleves se sentent inclus et appréciés. Il est essentiel que I'éleve se reconnaisse dans
le matériel, les ressources et les exemples que I'enseignante ou I'enseignant présente.
Lors de discussions sur des sujets tels que les différents groupes religieux, ethnoculturels
ou socioéconomiques, ou encore le droit a la citoyenneté, I'enseignante ou l'enseignant
doit s’assurer que tous les éleves, peu importe leur culture, leur religion, leur sexe, leur
classe ou leur orientation sexuelle, se sentent inclus et acceptés dans toutes les activités
et discussions. Avec un choix de matériel d’appui qui reflete I'image de la salle de classe,
I'éleve verra qu’elle ou il est respecté et, a son tour, respectera les différences présentes
dans la salle de classe et dans I'ensemble de la communauté.

LA LITTERATIE FINANCIERE

La vision en matiere de littératie financiere est la suivante :

« Les éleves de I'Ontario posséderont les habiletés et les connaissances nécessaires
pour assumer la responsabilité de la gestion de leur bien-étre financier avec assurance,
compétence et compassion pour autrui. »

Un investissement judicieux : L'éducation a la littératie
financiére dans les écoles de I’Ontario, 2010, p. 4.

Il est de plus en plus reconnu que le systeme d’éducation a un rdle essentiel a jouer afin
de préparer les jeunes a prendre leur place en tant que citoyennes et citoyens informés,
engagés et instruits au sein de I'économie mondiale. En mettant I’accent sur la littératie
financiere, I'enseignante ou I'enseignant aide 1’éléve a acquérir les connaissances et a
développer les habiletés nécessaires pour prendre des décisions et faire des choix éclairés
dans un monde financier complexe qui évolue rapidement.
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Etant donné qu’il devient de plus en plus complexe dans le monde moderne de prendre
des décisions éclairées en matiere d’économie et de finances, I’éleve doit acquérir un bagage
de connaissances et d’habiletés dans divers domaines. En plus d’acquérir des connaissances
liées a I’épargne, aux dépenses, a 'emprunt et a I'investissement, 1'éleve doit aussi
développer des habiletés de résolution de probleémes, de recherche, de prise de décisions,
de pensée critique et de littératie critique sur les enjeux financiers pour pouvoir analyser
et gérer les risques qui accompagnent certains choix de nature financiere. L’éleve doit
également acquérir une compréhension des forces économiques mondiales et de leurs
effets a I’échelle provinciale, nationale et mondiale, et comprendre comment ces forces
peuvent avoir des répercussions sur sa situation économique et financiére et celle de sa
famille. Enfin, pour devenir une citoyenne ou un citoyen responsable dans I’économie
mondiale, I’éleve doit étre sensibilisé aux conséquences sociales, environnementales et
éthiques qu’entrainent ses propres choix en tant que consommatrice ou consommateur.
La littératie financiere est par conséquent une composante essentielle de I'éducation pour
assurer aux Ontariennes et Ontariens un avenir prospere.

Un des objectifs des programmes-cadres d’études sociales, d’histoire et de géographie, et
d’études canadiennes et mondiales est de permettre a I'éleve de devenir une citoyenne ou
un citoyen responsable, actif, informé et réfléchi. La littératie financiere est un élément
important de cet objectif. Dans le programme d’études canadiennes et mondiales, 1’éleve
a de nombreuses occasions de faire des recherches et d’étudier des concepts de littératie
financieére qui sont liés a la matiere a 1’étude. Par exemple, dans les cours de droit, 1’éleve
examine les contrats financiers et les obligations juridiques qu’ils impliquent et auxquelles
les contractants se soumettent volontairement. Ces cours permettent aussi a 1’éleve
d’étudier 'incidence des lois du travail et de 'emploi canadiennes et internationales
sur la stabilité de 1'économie et le sort des travailleurs en tenant compte de I'impact des
valeurs et des intéréts économiques canadiens sur les objectifs et les mesures en matiere
de politique nationale et internationale. Dans les cours d’économie 1'éleve explore les
défis de I’économie canadienne et de I'économie mondiale ainsi que les occasions que ces
dernieres présentent, étudie le role des entreprises, des travailleurs et du gouvernement
ainsi que son propre réle en tant que consommateur et producteur et évalue I'effet de ces
roles sur I'économie canadienne. L'éleve est aussi amené a examiner des questions pratiques
de nature financiere afin de développer sa capacité de prendre des décisions éclairées
dans sa vie quotidienne. En géographie, 1'étude du commerce international des produits
de base, de I'incidence économique d’une catastrophe d’origine naturelle et de I'utilisation
des ressources naturelles dans le monde permet a I'éleve de développer ses habiletés en
littératie financiére. L'éleve se penche aussi sur son role en tant que consommatrice ou
consommateur et examine les options de consommation durable. Dans les cours d’histoire,
I’éleve explore 'impact de facteurs économiques sur le développement ou le déclin de
diverses sociétés et civilisations du monde, ainsi que les moyens pris pour y remédier et
s’y adapter. Les cours de politique permettent a I'éleve d’améliorer ses connaissances quant
a ses responsabilités en tant que contribuable et citoyen disposant de droits économiques.
L’éleve analyse les retombées du processus politique sur I'économie ainsi que les politiques
qui en découlent et évalue I'influence des questions économiques sur la politique nationale
et internationale.

Un document d’appui, Le curriculum de I'Ontario de la 9° a la 12¢ année. Littératie financiére :
Portée et enchainement des attentes et contenus d’apprentissage, 2011, a été élaboré pour aider
le personnel enseignant a intégrer efficacement les connaissances et les habiletés en littératie



financiere aux activités en classe. Ce document présente les attentes et les contenus
d’apprentissage du curriculum de I'Ontario dans toutes les matieres qui se prétent a
I'enseignement de la littératie financiere. On peut aussi l"utiliser pour établir un lien entre
le programme-cadre et des initiatives au sein de 1’école qui appuient la littératie financiere.
Pour des précisions quant aux attentes et aux contenus d’apprentissage du programme-
cadre d’études canadiennes et mondiales se rapportant a la littératie financiere, consulter
le document affiché sur le site Web du ministere de I'Education au www.edu.gov.on.ca/
fre/document/policy/FinLitGr9to12Fr.pdf.

LA LITTERATIE, LA NUMERATIE ET LES HABILETES D’ENQUETE

La littératie désigne la capacité a utiliser le langage et les images sous des formes riches
et variées pour lire, écrire, écouter, voir, représenter et penser de facon critique. Elle
comprend la capacité a accéder a l'information, a la gérer et a l'évaluer, a penser de
manieére imaginative et analytique et @ communiquer efficacement des pensées et des
idées. La littératie s’appuie sur le raisonnement et la pensée critique pour résoudre des
problémes et prendre des décisions concernant les questions d'impartialité, d’équité et
de justice sociale. Elle rassemble les gens et les communautés, et est un outil essentiel
pour I’épanouissement personnel et la participation active a une société démocratique
cohésive.
Appuyer chaque éleve :
Tonifier I'éducation en Ontario, hiver 2008, p. 6

La littératie fait partie de toutes les disciplines et son enseignement en particulier est
la responsabilité partagée des intervenantes et des intervenants, a tous les échelons
et dans toutes les matiéres.

Tous les professionnels de I’éducation, sans exception, s’engagent a enseigner la
littératie et a en tenir compte dans leurs matiéres respectives.

La littératie en téte de la 7° i la 12° année :
Rapport du Groupe d’experts sur les éleves a risque, 2003, p. 14

Comme les citations ci-dessus le suggerent, la littératie fait appel a une gamme
d’habiletés relevant de la pensée critique et s’avere essentielle a 'apprentissage dans
toutes les disciplines. L'enseignement en matiere de littératie prend diverses formes et
varie en importance selon les matieres, mais il doit étre explicite dans toutes les matieres.
Les habiletés liées a la littératie, a la numératie ainsi qu’au processus d’enquéte et a

la recherche d’information sont indispensables a la réussite de 1’éleve dans toutes les
disciplines et matieres du curriculum et dans tous les aspects de sa vie.

Le programme d’études canadiennes et mondiales permet a I'éleve de développer un
éventail d’habiletés en littératie, y compris la communication orale, écrite et visuelle.

Par exemple, la lecture, I'interprétation et I’analyse de textes divers tels que des journaux
intimes, des lettres, des entrevues, des discours, des traités, des documents d’information
sur des gouvernements et sur des organisations non gouvernementales, des articles
d’actualité, des livres documentaires et des livres de fiction amenent I'éleve a développer
des habiletés en littératie. Elle ou il acquiert aussi des habiletés pour analyser, produire et
extraire des données de cartes telles que des cartes topographiques, des cartes thématiques,
des cartes de densité de la population, des cartes choroplethes et des cartes de base de
systemes d’information géographique (SIG). Dans tous les cours d’études canadiennes et
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mondiales, I'éleve communique en frangais en utilisant le vocabulaire approprié, y compris
la terminologie liée aux concepts de la pensée critique propres a chaque matiere, et elle
ou il est encouragé a le faire avec soin et précision en vue d'une communication efficace.

Le programme d’études canadiennes et mondiales permet également de renforcer et
d’améliorer les habiletés de I'éleve en numératie. La plupart des cours d’études canadiennes
et mondiales fournissent a 1’éleve I'occasion de développer ses compétences en calcul et
en gestion de données, en particulier en lecture et en production de diagrammes. Au
cours d’études sur le terrain, il lui arrivera souvent d’avoir a effectuer des calculs et a
produire des diagrammes. Par exemple, I’éleve qui fait une étude sur les déchets qui
jonchent les espaces publics devra développer des méthodes de collecte de données sur
I’accumulation de déchets et pourrait avoir a produire des diagrammes pour illustrer ses
conclusions. Par ailleurs, I'éleve qui explore certaines tendances géographiques pourrait
étre amené a interpréter des pyramides des dges de populations, des climagrammes ou
encore des tableaux de données sur le développement économique ou sur la qualité de vie.
Dans les cours d’économie, 1’éléve a 1'occasion de développer ses capacités en numératie
en élaborant un budget personnel, en étudiant et en appliquant des modeles économiques,
en étudiant des termes d’échanges commerciaux, de régimes de taux de change, des
politiques monétaires et les inégalités économiques.

Le processus d’enquéte et la recherche d’information sont au cceur de ’apprentissage
dans toutes les matieres. En études canadiennes et mondiales, I'éléve est encouragé a
développer sa capacité a poser des questions et & envisager une variété de réponses
possibles a ces questions. D’une année d’études a I'autre, 1’éleve acquiert des habiletés
pour trouver des renseignements pertinents dans une variété de sources telles que des
livres, des périodiques, des dictionnaires, des encyclopédies, des entrevues, des vidéos et
Internet. Le questionnement de I’éleve se complexifie a mesure qu’elle ou il apprend que
toutes les sources d’information adoptent un point de vue particulier et que le destinataire
de I'information a la responsabilité de 1'évaluer, de déterminer sa validité et sa pertinence,
et de l'utiliser de facon appropriée. La capacité a trouver, a remettre en question et

a valider I'information permet a I’éleve de devenir une apprenante ou un apprenant
autonome pour la vie.

LA PENSEE CRITIQUE ET LA LITTERATIE CRITIQUE

La pensée critique est un processus qui consiste a examiner des idées ou des situations
pour arriver a bien les comprendre, a en déterminer les implications ou les conséquences et a
porter un jugement ou a éclairer une décision. La pensée critique fait appel a des habiletés
diverses comme le questionnement, I'établissement de prévisions, I'analyse, la synthése,
I'étude des opinions, la détermination des valeurs et des enjeux, la détection des idées
précongues ainsi que la comparaison de différentes possibilités. Le développement des
habiletés inhérentes a la pensée critique permet a I'éleve d’acquérir une compréhension
approfondie des questions ou des enjeux examinés, lui évitant ainsi de tirer des conclusions
hatives et superficielles. L'éleve peut alors s’engager dans une démarche pour explorer
des sujets a la fois complexes et multidimensionnels et pour aborder des questions pour
lesquelles il n'y a pas de réponses absolues.

En études canadiennes et mondiales, 1’éléve exerce sa pensée critique pour analyser une
situation donnée, pour évaluer les répercussions d'une décision ou d'une intervention et
pour se former une opinion sur un enjeu et présenter une justification a I'appui. L'éleve



est amené a examiner les opinions et les valeurs des autres, a analyser des situations,
a détecter les préjugés, a mettre au jour le sens caché ou implicite d'un texte, a utiliser
I'information recueillie pour se faire une opinion ou pour prendre position sur une
question ou un enjeu, ou encore pour concevoir un plan d’action qui pourrait changer
une situation.

Il'y a diverses fagcons d’aborder la pensée critique. Certains éleves trouvent utile de
discuter de leur raisonnement, de poser des questions et d’explorer des idées. D’autres
préferent s’accorder du temps pour observer longuement une situation ou pour décortiquer
un texte, et n’exprimer leurs vues qu’apres mire réflexion; il se peut aussi qu’elles ou ils
préferent ne pas poser de questions ni exprimer leurs pensées oralement pendant qu’elles
ou ils pensent.

L'acquisition des habiletés de la pensée critique en études canadiennes et mondiales passe
par le questionnement. Celui-ci est encadré par I'application du processus d’enquéte et
des compétences transférables, propres a tous les cours d’études canadiennes et mondiales.
Le questionnement s’effectue également par 1'utilisation des concepts de la pensée critique
qui accompagnent les attentes de tous les cours du programme-cadre (pour une description
des concepts de la pensée critique en études canadiennes et mondiales, voir page 19).
Tout en répondant aux attentes des cours d’études canadiennes et mondiales, I’éleve
apprend a poser les questions qui lui permettront d’interpréter de I'information, de
détecter les préjugés a leur source, de déterminer pourquoi une source consultée présente
un parti pris, et de prendre en compte les valeurs et les points de vue de divers individus
ou groupes.

La littératie critique qui constitue un aspect particulier de la pensée critique, définit la
capacité d’analyser un texte pour aller au-dela du sens littéral et en déterminer le dit et le
non-dit afin d’en révéler la véritable signification et de discerner I'intention de I'auteur. La
littératie critique dépasse la pensée critique conventionnelle, car elle touche des questions
d’équité et de justice sociale. L'éleve adopte ainsi une attitude critique en cernant la vision
du monde véhiculée par le texte, en se demandant si cette vision est acceptable ou non et
a qui elle profite, et en déterminant comment le lecteur est influencé.

Grace a la littératie critique, 1'éleve aborde les textes avec I'idée qu’ils ne sont pas figés et
qu'il faut en construire le sens, en y apportant son bagage de connaissances et d’expériences
personnelles. Cette opération implique, entre autres, que 1'éléve sache reconnaitre la
diversité des points de vue sur un méme sujet (p. ex., les influences culturelles), détermine
le contexte (p. ex., croyances et valeurs a 'époque ot le texte a été produit ou diffusé), se
renseigne sur les antécédents et le parcours de l'auteur du texte (p. ex., études, amitiés,
réalisations, expériences), fasse appel a I'intertextualité (p. ex., I'information que la personne a
acquise d’autres textes et dont elle se sert pour interpréter les textes qu’elle lit ou visionne),
repere et détecte le non-dit, c’est-a-dire I'information manquante que la personne qui lit
ou visionne le texte doit combler et les omissions (p. ex., les groupes ou les événements
passés sous silence).

Dans le programme d’études canadiennes et mondiales, I'éléeve met a contribution ses
habiletés en littératie critique pour analyser divers textes médiatiques, pour en déterminer
les objectifs et pour décoder les messages sous-jacents. Ce faisant, 1'éleve peut relever les
préjugés que renferment ces textes et leurs lacunes, c’est-a-dire, comment on a déterminé
leur contenu, qui en a eu la responsabilité et qui sont les personnes ou les groupes dont
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on a omis les perspectives. L’éleve est alors en mesure d’élaborer sa propre interprétation
d’une problématique. Le personnel enseignant doit donc favoriser et multiplier les occasions
permettant a 1'éleve de participer a des discussions critiques sur le contenu de la documen-
tation qui lui est présentée, qu'il s’agisse d’émissions de télévision, de films, de pages Web,
de messages publicitaires, de musique, de gestes, de textes oraux, d’ceuvres visuelles, de
cartes géographiques, de diagrammes, de schémas ou d’autres moyens d’expression. Ce
genre de discussion aide 1’éleve a comprendre comment les auteurs tentent de le joindre
en tant que membre d’une communauté ou de la société en général. En effet, le langage
et la communication, quels qu’ils soient, ne sont jamais neutres : ils servent a informer,
divertir, persuader, émouvoir et manipuler.

Un autre aspect de la pensée critique est la métacognition, qui consiste a observer son
processus de réflexion pour exercer un controle sur ses fonctions cognitives. La méta-
cognition permet aussi de suivre et d’évaluer son apprentissage. En misant sur les habiletés
métacognitives, on favorise chez I'éleve le développement de la littératie critique dans
toutes les disciplines. Dans les cours d’études canadiennes et mondiales, I'éleve développe
ses habiletés métacognitives de plusieurs facons. Durant le processus d’enquéte, I'éleve
utilise ses habiletés pour réfléchir et pour s’assurer que ses questions sont pertinentes,
qu’elle ou il a interprété 1'information recueillie de facon logique et que les concepts
appropriés de la pensée critique propres a la matiere sont reflétés dans son analyse.

En mettant en ceuvre ses habiletés métacognitives, 1'éleve revoit et repense constamment
son travail, ce qui 'amene a approfondir le processus d’enquéte.

Dans les domaines d’étude propres a la matiere, 1'éleve se voit offrir de nombreuses
possibilités de réfléchir a son apprentissage et de I'évaluer. Au fur et a mesure que
I’éleve développe des habiletés pratiques dans sa vie quotidienne, dans ses relations
interpersonnelles et dans ses modes de communication ainsi que des compétences liées
a la pensée critique, elle ou il peut réfléchir a ses points forts et a ses besoins et faire le
suivi de ses progrés. En outre, I'éléve est encouragé a défendre ses intéréts en demandant
le soutien dont elle ou il a besoin pour atteindre ses objectifs. Dans tous les domaines liés
aux études canadiennes et mondiales, I’éléve pourra considérer les facons dont elle ou

il peut intégrer, d’'une maniére authentique et sensée, les connaissances et les habiletés
acquises dans sa vie de tous les jours, qu’elle ou il soit en salle de classe, avec sa famille,
ses pairs ou au sein de sa communauté. Ce processus de réflexion et d’intégration aide
I’éleve a aller au-dela de la simple assimilation d’information et a juger de la pertinence
des connaissances et des habiletés acquises en études canadiennes et mondiales dans sa
vie quotidienne.

LE ROLE DE LA BIBLIOTHEQUE DE L’ECOLE

La bibliotheque de 'école, aussi appelée « centre de ressources », peut contribuer a
favoriser chez I’éleve 1'acquisition de connaissances, d’habiletés et d’habitudes qui sont
essentielles dans notre société de I'information et du savoir, et qui lui serviront toute la
vie. Elle joue un réle primordial dans I’apprentissage et la réussite de I'éleve en études
canadiennes et mondiales en lui proposant une abondance de ressources documentaires
et médiatiques en francais, en I'encourageant et en ’aidant a lire de nombreux documents
sous diverses formes et a comprendre et a apprécier des textes variés, tout en I'aidant

a améliorer ses compétences de recherche et a utiliser efficacement les résultats de ses
recherches.



La bibliotheque de 1’école permet, entre autres, a I'éleve :
* de développer le gotit de la lecture, pour se divertir et pour apprendre;

* de découvrir la richesse et la diversité de la production documentaire et médiatique
en langue francaise, au Canada et ailleurs dans le monde;

e d’accéder a des programmes, des ressources et des technologies d’intégration dans
toutes les disciplines et les matieres du curriculum;

e de découvrir la richesse du réseau des bibliotheques publiques municipales et d’en
apprécier 'utilité pour poursuivre son apprentissage tout au long de sa vie.

La bibliotheque de 1’école contribue aussi au développement des habiletés de littératie
et de recherche. Dans le contexte d’activités authentiques de collecte d’information et
de recherche, I’éleve apprend :

* a trouver, sélectionner, compiler, analyser, interpréter, produire et communiquer
de I'information;

e a utiliser I'information obtenue pour explorer et examiner des questions ou des
enjeux, résoudre des problémes, prendre des décisions, construire son savoir et lui
donner un sens, et enrichir sa vie;

e & communiquer les résultats de ses recherches a différents auditoires en utilisant
divers modes de présentation et différents supports technologiques;

e 3 utiliser I'information recueillie et les résultats de ses recherches avec
compréhension, responsabilité et imagination.

Il appartient au personnel enseignant de sensibiliser 1’éléve au concept de propriété
intellectuelle et a I'importance de respecter le droit d’auteur pour toutes les formes
médiatiques.

LA PLACE DES TECHNOLOGIES DE L'INFORMATION ET DE LA COMMUNICATION

Les technologies de I'information et de la communication (TIC) offrent une gamme d’outils
qui peuvent grandement élargir et enrichir les stratégies d’enseignement du personnel
enseignant et appuyer 'apprentissage des éleves en études canadiennes et mondiales.
Ces outils comprennent, entre autres, des ressources multimédias, des bases de données,
des appareils photo numériques, des tablettes électroniques et un grand nombre de logiciels
spécialisés. IIs peuvent aider I'éleve a recueillir des données, a les organiser et a trier
l'information pour rédiger, corriger et présenter un rapport sur ses recherches. De plus,
les TIC peuvent étre utilisées pour permettre a 1’éleve de communiquer avec des éleves
d’autres écoles de la province ou d’ailleurs, et ainsi faire entrer la communauté mondiale
dans la salle de classe.

L'intégration des TIC dans le programme d’études canadiennes et mondiales est le
prolongement naturel des attentes et des contenus d’apprentissage. Les TIC peuvent
étre utilisées de nombreuses fagons :

* Pour le processus d’enquéte : Les TIC peuvent aider 1'éleve dans le processus d’enquéte
pour recueillir, organiser et analyser de I'information, des données et des éléments
de preuve, et pour rédiger, réviser et communiquer les résultats de ses recherches.
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* Pour aider a développer les habiletés spatiales : L' éleve peut recueillir et analyser
des renseignements en utilisant des programmes interactifs de cartographie et
d’infographie disponibles en ligne. Ces programmes peuvent aussi aider I'éleve
a organiser et a présenter I'information obtenue sur des cartes et des diagrammes.
En géographie, I'éleve apprendra a utiliser un systeme d’information géographique
(SIG) pour présenter de I'information géographique de maniére organisée ou
analyser des cartes SIG. Une section du survol des cours de géographie est consacrée
a lutilisation des habiletés spatiales et décrit diverses fagons dont les éleves
peuvent mettre en pratique les outils et les logiciels de TIC, en lien avec les attentes
et les contenus d’apprentissage des cours.

* Pour appuyer les excursions et les études sur le terrain : Lorsque 1’éleve participe a une
excursion ou a une étude sur le terrain, elle ou il peut combiner plusieurs outils des
TIC tels qu'un systéme de positionnement GPS, des appareils personnels
numériques portatifs et des appareils photo numériques.

* Pour appuyer les simulations : Divers programmes de simulation permettent des
apprentissages visuels et pratiques.

Grace aux sites Web et a divers supports numériques, 1'éleve peut maintenant accéder a
des ressources en frangais offertes par des archives et des institutions publiques a travers
le pays et de par le monde, ce qui lui permet de trouver les renseignements les plus récents
portant sur des sujets d’actualité ainsi que des données sur des lois et des reglements et
des données économiques et politiques internationales. Les TIC permettent de mener des
recherches plus étendues et plus authentiques qu’auparavant. L'éleve doit cependant
utiliser de fagon judicieuse et appropriée I'information ainsi obtenue.

Il faut encourager 1’éleve a utiliser les TIC chaque fois que cela est approprié pour 'aider
dans son apprentissage et dans la communication de ce qu’elle ou il apprend. Les technolo-
gies actuelles sont a la fois des outils de recherche et des moyens de communication créatifs.
Par exemple, I'éleve travaillant individuellement ou en groupe peut utiliser la technologie
numérique (p. ex., appareils et applications mobiles, Internet) pour trouver, dans des atlas
numériques, des archives, des musées virtuels ou des sites du patrimoine canadien ou
mondial, des éléments de preuve sur un sujet particulier. L'éleve peut aussi faire appel
aux dictionnaires en ligne lors de la révision de ses travaux ou aux médias sociaux lors de
ses communications écrites et orales. L'éleve pourra aussi utiliser des appareils de stockage
mobiles pour conserver de I'information ainsi que des disques optiques numériques,
des appareils photo numériques, des systemes d’information géographique, des tableaux
blancs interactifs et des projecteurs pour faire ses présentations.

Bien qu’Internet soit un puissant moyen didactique, son utilisation présente aussi des
risques dont I'éléve doit étre conscient. Il faut donc le sensibiliser aux informations
inexactes sur Internet, aux questions de confidentialité, de sécurité et d’utilisation
éthique et responsable, de méme qu’au risque d’abus potentiel de cette technologie
quand I'utilisation qu’on en fait a une incidence négative sur la communauté scolaire
ou si elle vise a promouvoir l'intolérance et la haine.

Le personnel enseignant peut utiliser les outils et les ressources des TIC dans son
enseignement en salle de classe et concevoir différentes approches d’apprentissage des
activités et ainsi répondre aux divers besoins des éleves. Pour appuyer I'apprentissage
en études canadiennes et mondiales, le ministere de I'Education détient des licences
d’utilisation de plusieurs logiciels dont la liste est affichée sur le site www.osapac.org.


http://www.osapac.org/

LE PASSEPORT-COMPETENCES DE L'ONTARIO : RENDRE L’APPRENTISSAGE
PERTINENT ET DEVELOPPER DES COMPETENCES ESSENTIELLES ET DES
HABITUDES DE TRAVAIL

Le Passeport-compétences de I'Ontario (PCO) est une ressource Web, bilingue et gratuite,
qui offre au personnel enseignant et a I'éleve une description claire des compétences
essentielles et des habitudes de travail requises pour travailler, apprendre et vivre. Le
personnel enseignant qui planifie les cours d’études canadiennes et mondiales peut avoir
recours aux outils et aux ressources du PCO pour motiver I'éleve et lui montrer comment
les connaissances acquises en classe peuvent étre transférées dans le milieu de travail et
dans la vie de tous les jours.

Les compétences essentielles qui figurent au PCO sont les suivantes :

e lecture des textes;

rédaction;

utilisation des documents;

informatique;

e communication verbale;

calcul : computations monétaires; calendriers des budgets et des opérations
comptables; mesures et calculs; analyses des données numériques; calcul
approximatif;

capacité de raisonnement : planification et organisation du travail; prise de
décisions; résolution de problemes; recherche d’information et pensée critique.

Les habitudes de travail qui font partie du PCO comprennent la sécurité au travail, le travail
en équipe, la fiabilité, I'organisation, le travail en autonomie, I'initiative, I'autonomie sociale,
le service a la clientele et 'entrepreneuriat.

Les compétences essentielles, telles que la lecture des textes, I'utilisation des documents
et la résolution de problemes, sont utilisées pratiquement dans toutes les professions

et servent de base a I'apprentissage de nouvelles compétences telles les compétences
techniques. Les habitudes de travail du PCO, telles que I'organisation, la fiabilité et le
travail en autonomie, se trouvent dans la section des habiletés d’apprentissage et des
habitudes de travail du bulletin scolaire de I'Ontario. Les compétences essentielles et les
habitudes de travail sont transférables de I’école au travail, a une vie autonome et a de
futures études ou formations ainsi que d’un emploi a ’autre et d’un secteur a I'autre.

Le PCO inclut des ressources vidéo et une banque de données qui portent sur des taches
de la vie de tous les jours et des taches précises en milieu de travail, et qui peuvent étre
utilisées par les enseignantes et enseignants pour établir des liens entre I’apprentissage
en classe et la vie en dehors de I’école. Le personnel enseignant peut aussi consulter le
document Pour faire le lien entre les compétences essentielles et le curriculum : Guide pratique,
2009 pour découvrir comment intégrer des références explicites aux compétences essentielles
dans les activités effectuées en salle de classe, et comment donner des rétroactions aux
apprenantes et apprenants sur leur démonstration de ces compétences.

Pour des précisions sur le Passeport-compétences de 1'Ontario, y compris les compétences
essentielles et les habitudes de travail, consulter le site Web au http:/ / skills.edu.gov.on.ca.
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LA PLANIFICATION D’APPRENTISSAGE, DE CARRIERE ET DE VIE

Le programme de planification d’apprentissage, de carriere et de vie qui s’adresse aux
éleves de la maternelle a la 12° année a pour objectif :

* de permettre aux éleves d’acquérir les connaissances et de développer les
compétences nécessaires pour faire des choix éclairés en matiere d’éducation,
de carriere et de vie;

e d’offrir en classe et a I'échelle de I’école des possibilités d’apprentissage a cet égard;

* de faire participer les parents et la communauté francophone dans son ensemble
a la mise en ceuvre et a I'évaluation du programme afin d’appuyer l'apprentissage
des éléves.

Le cadre du programme de planification d’apprentissage, de carriere et de vie est un
processus de questionnement en quatre étapes liées a quatre domaines d’apprentissage :

1) Se connaitre — Qui suis-je?;

2) Explorer les possibilités — Quelles sont mes possibilités?;

3) Prendre des décisions et établir des objectifs — Qu’est-ce que je veux devenir?;

4) Atteindre les objectifs et effectuer des transitions — Quel est mon plan pour atteindre
mes objectifs?

Qui suis-je?

Quel est mon PLANIFICATION
plan pour atteindre D’APPRENTISSAGE, DE
mes objectifs? CARRIERE ET DEVIE

Quelles sont mes
possibilités?

Qu'est-ce que
je veux devenir?

Le personnel enseignant appuie 1'éleve dans sa planification d’apprentissage, de carriere
et de vie en lui offrant des possibilités d’apprentissage en frangais qui lui permettent :
d’appliquer a des situations liées au travail les connaissances et les compétences propres
a la matiere étudiée; d’explorer les options de carriere et d’études liées a cette matiere;

et de devenir une apprenante ou un apprenant autonome. Les attentes et les contenus
d’apprentissage du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales se prétent
bien a I'intégration d’activités de planification d’apprentissage, de carriere et de vie et
permettent de préparer I'éleve a réussir dans ses études, au travail et dans la vie.

L'EDUCATION COOPERATIVE ET LES AUTRES FORMES D’APPRENTISSAGE PAR
L'EXPERIENCE

Les expériences d’apprentissage pratiques qui ont lieu dans le milieu communautaire, y
compris I'observation au poste de travail et le jumelage, les sorties éducatives, 1'expérience
de travail et I’éducation coopérative, offrent a I'éleve I'occasion de juger de la pertinence
de son apprentissage en classe dans un milieu de travail, d’établir des liens entre I'école et



le travail, et d’explorer ses choix de carriere a mesure qu’elle ou il planifie son cheminement
scolaire du secondaire vers une destination postsecondaire. En outre, 'apprentissage par
I’expérience peut aider I'éleve a développer les compétences essentielles et les habitudes
de travail requises dans un milieu de travail et & acquérir directement une compréhension
des attentes de 'employeur et du lieu de travail.

L’apprentissage par 1'expérience associé aux différents aspects du programme d’études
canadiennes et mondiales est une bonne occasion pour I'éleve de se faire une meilleure
idée des possibilités d’emploi dans un vaste éventail de domaines dont les suivants : les
services des parcs et loisirs, 'industrie de 'environnement, dont I’assainissement des
eaux ou le développement d’énergies de substitution, les institutions publiques (p. ex.,
bureaux gouvernementaux, bibliothéques, musées, archives), les services gouvernementaux,
les organismes a but non lucratif, les institutions financieres et celles chargées du maintien
de I'ordre, ainsi que I'industrie du tourisme.

L'éleve qui choisit un programme d’éducation coopérative donnant droit a deux crédits,
en optant pour un cours d’études canadiennes et mondiales comme cours connexe, peut
remplir, par le biais de cet ensemble de cours, les conditions d’obtention des crédits
supplémentaires obligatoires dans les Groupes 1, 2 et 3 du dipléme d’études secondaires
de I'Ontario.

Les politiques et les lignes directrices concernant les possibilités d’apprendre en milieu de
travail, notamment I'observation au poste de travail, 'expérience de travail et I'éducation
coopérative, sont présentées dans le document Education coopérative et autres formes
d’apprentissage par I’expérience : Lignes directrices pour les écoles secondaires de I’Ontario, 2000,
affiché sur le site Web du ministere de I’Education au www.ontario.ca/edu.

Pour les grandes lignes des procédures a suivre pour assurer le respect des dispositions
offertes par la Commission de la sécurité professionnelle et de l’assurance contre les
accidents du travail (CSPAAT) a I’éleve 4gé d’au moins 14 ans inscrit a un stage de
plus d’une journée en milieu de travail, voir la note Politique/Programmes n° 76A,
Assurance contre les accidents du travail pour les éléves des programmes de formation pratique
(septembre 2000) au www.edu.gov.on.ca/extra/fre/ppm/76af.html. Le personnel
enseignant doit également connaftre I’dge minimum requis selon la Loi sur la santé et

la sécurité au travail pour trouver un milieu de travail o I'éleve peut travailler.

LES PROGRAMMES SPECIALISES ET LA MAJEURE HAUTE SPECIALISATION

Les cours d’études canadiennes et mondiales peuvent s’inscrire dans ’ensemble des
crédits requis dans les programmes menant a la Majeure Haute Spécialisation ou dans les
programmes congus pour offrir aux éleves un itinéraire d’études vers une formation en
apprentissage, le college, 'université ou le milieu de travail. Dans certains programmes
de la Majeure Haute Spécialisation, des cours du programme-cadre peuvent étre groupés
avec d’autres cours pour acquérir les connaissances et développer les habiletés requises
dans différents secteurs économiques afin de réussir dans le milieu de travail et les études
postsecondaires, dont la formation en apprentissage. Les cours d’études canadiennes et
mondiales peuvent aussi servir de lien entre 1'école et les crédits obtenus en éducation
coopérative qui permet I'expérience en milieu de travail nécessaire non seulement dans
certains programmes de la Majeure Haute Spécialisation, mais aussi dans des itinéraires
d’études menant aux études postsecondaires, a la formation en apprentissage et au milieu
de travail.
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Pour plus d’'information sur les programmes menant a une Majeure Haute Spécialisation,
consulter le guide Majeure Haute Spécialisation — Politique et mise en ceuvre, 2010, affiché
sur le site Web du ministere de 'Education au www.ontario.ca/edu.

LA SANTE ET LA SECURITE

Pour chaque cours d’études canadiennes et mondiales, 1’éleve doit comprendre que

les pratiques de la santé et de la sécurité sont une responsabilité partagée en plus d’étre
une responsabilité personnelle, et ce, a la maison, a I'école et dans le milieu de travail.
L’enseignante ou I'enseignant doit toujours montrer 1'exemple en adoptant des pratiques
sécuritaires et en faisant comprendre aux éleves ce que I'on attend d’eux en matiere de
sécurité, conformément aux politiques du conseil scolaire et du ministere de I'Education
et a la réglementation du ministere du Travail.

Des préoccupations liées a la santé et a la sécurité qui ne sont normalement pas associées
aux cours d’études canadiennes et mondiales peuvent devenir importantes lors d’excursions
ou d’études sur le terrain. Ces sorties offrent I'occasion d’un apprentissage authentique
tres valorisant et inspirant pour I'éleve. Le personnel enseignant doit s’assurer que les
activités qui y sont liées sont réalisées sainement et de fagon sécuritaire. Ces activités
doivent donc faire I'objet d"une planification rigoureuse pour prévoir les problemes

qui pourraient survenir et pour gérer les risques en matiere de santé et de sécurité.

LES CONSIDERATIONS ETHIQUES

Le programme d’études canadiennes et mondiales permet a I'éleve de faire I'apprentissage
de questions d’éthique et d’explorer les normes de déontologie et de faire preuve d’éthique
lors de la prise de décisions personnelles et lors d’interactions en groupe. L'éleve engagé
dans le processus d’enquéte peut avoir a porter un jugement éthique pour évaluer des
éléments de preuve, prendre position sur diverses questions et tirer ses propres conclusions
sur des événements, des questions ou des enjeux. L'enseignante ou I'enseignant peut aider
I'éleve a déterminer quels facteurs sont a considérer lorsqu’elle ou il porte de tels jugements.
De plus, il est important que I'enseignante ou I'enseignant apporte son appui a I'éleve et
supervise le déroulement du processus d’enquéte pour s’assurer que I'éleve est conscient
des préoccupations éthiques que peut comporter sa recherche et les aborde de facon
raisonnable. Si I'éleve fait des sondages ou des entrevues, le personnel enseignant doit
surveiller les activités afin de s’assurer que la dignité, la vie privée et la confidentialité
des personnes participantes sont respectées.

Le personnel enseignant doit discuter sérieusement avec les éleves des questions se
rattachant au plagiat. Dans un monde axé sur le numérique, ott de nombreux renseignements
sont facilement accessibles, il est tres facile de copier les propos d’autrui et de les présenter
comme étant les siens. Le personnel enseignant a besoin de rappeler a I'éleve la dimension
éthique du plagiat, et de lui en présenter les conséquences avant qu’elle ou il ne s’engage
dans le processus d’enquéte et de rédaction. Il est important d’aborder non seulement les
formes les plus « évidentes » du plagiat, mais aussi les formes plus nuancées qui peuvent
se produire. L’éleve a souvent de la difficulté a trouver un équilibre entre rédiger ses idées


http://www.ontario.ca/edu

dans ses propres mots et utiliser, tout en les reconnaissant, les travaux ou les idées d’autrui
dans un domaine donné. Il ne suffit pas de dire a I'éleve de ne pas faire de plagiat et de
réprimander celle ou celui qui sy préte. Les cours d’études canadiennes et mondiales
doivent contribuer explicitement au développement de bonnes habiletés d’écriture des
éleves, tout en leur apprenant a citer de maniere appropriée les travaux d’autrui.
L'exigence de citer ses sources d’information selon les normes bibliographiques établies
est énoncée dans un contenu d’apprentissage lié au processus d’enquéte de chaque cours
du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales.
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COURS







DROIT

INTRODUCTION

Le droit trouve sa raison d’étre dans la promotion de 1'équité et le maintien de la justice
au sein de la société, ce qui implique I'adoption de regles formelles et la mise en place
d’institutions pour en faire 'application. Pour pouvoir examiner des questions juridiques,
I’éleve doit comprendre comment, en tentant de concilier les différences entre personnes,
organismes et gouvernements sur le plan local, national ou international, le droit définit
et régit la politique, I’économie et la société, qui en contrepartie en orientent la nature et
I'évolution. De méme, I'analyse des enjeux juridiques suppose une compréhension de la
pertinence du droit dans la vie quotidienne et de I'influence que les droits et les respon-
sabilités profondément enracinés dans notre société ont sur le systeme juridique canadien.
L’application des concepts de la pensée critique et de la pensée créative en droit ainsi que

le recours aux preuves jouent un rdle central dans le processus d’enquéte et dans I'étude
du droit.

Le processus d’enquéte et les compétences transférables en droit

En droit, deux attentes particulieres et les contenus d’apprentissage qui s’y rattachent
sont présentés au début de chaque cours. La premiere attente porte sur ’application du
processus d’enquéte” et la seconde sur le développement de compétences transférables.
Les apprentissages en lien avec ces deux attentes se déroulent et sont évalués tout au
long du cours dans le contexte des activités d’apprentissage se rapportant aux attentes
des domaines d’étude qui composent le cours.

Dans le contexte des cours de droit, ce processus n’est aucunement apparenté a la démarche
ou aux méthodes d’investigation policiere, ni ne doit étre confondu avec ces derniéres.

L'application du processus d’enquéte est motivée par le besoin d’aider I'éleve a réfléchir
de facon critique a des questions juridiques et a leur incidence sur la société. Tout au long
de son cours de droit, I’éleve appliquera le processus d’enquéte, les concepts de la pensée
critique propres au droit pour explorer la dimension juridique d’événements, de questions
et d’enjeux au niveau local, régional ou mondial. Ce faisant, I'éleve apprendra a réfléchir
de fagon critique, a résoudre des problemes, a prendre des décisions et a travailler en
collaboration.

* Le processus d’enquéte est commun a tous les cours d’études canadiennes et mondiales (voir la section
Le processus d’enquéte en droit, en économie, en géographie, en histoire et en politique, p. 37).
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Dans tous ses apprentissages, I'éleve sera aussi appelé a reconnaitre le caractere transférable des
diverses compétences qu’elle ou il développe en droit au quotidien, tant dans la vie privée que
dans la vie publique et au travail, de méme que la diversité croissante des domaines dans lesquels
les connaissances en droit sont valorisées et recherchées.

En droit, I’éleve met les composantes du processus d’enquéte au service d’enquétes sur des événements
ou de questions et d’enjeux d’ordre juridique. Le processus d’enquéte ne doit pas nécessairement étre
appliqué intégralement; I'éleve utilise les composantes de ce processus selon ses besoins, compte tenu
de la tache a accomplir. Bien que toutes les composantes du processus d’enquéte soient décrites a travers
les contenus d’apprentissage se rattachant a la premiére attente, il est important de souligner que
I’éleve est appelé a appliquer les habiletés associées a ce processus dans le contexte de n’importe
quelle attente du cours. (Pour plus de détails sur le processus d’enquéte en études canadiennes et
mondiales, voir page 37.)

Le tableau suivant illustre par I'exemple des fagons dont I'éleve pourra aborder chacune des composantes
du processus d’enquéte en droit.

Formuler des questions

L'éléve formule des questions de facon autonome, avec l'aide de son enseignante ou enseignant, ou en

groupe:

— pour explorer des questions, des concepts, des lois, des reglements et des causes juridiques qui sont
liées aux attentes afin d'identifier le sujet de son enquéte;

— pour déterminer quels concepts de la pensée critique en droit (voir page 19) s'appliquent a son
enquéte;

- pour centrer son questionnement sur les concepts identifiés;

- pour développer les critéres qui serviront a faire I'évaluation des données ou des preuves, pour former
un jugement, prendre une décision ou tirer des conclusions, formuler des prévisions ou encore pour
résoudre des litiges.

Recueillir de I'information et I'organiser

L'éleve:

- recueille les preuves pertinentes et les éléments d’'information de sources primaires?® et de sources
secondaires®, y compris des ressources communautaires®.

- vérifie la crédibilité, I'exactitude et la fiabilité des sources consultées;

- identifie I'intention poursuivie dans les sources consultées;

- identifie les points de vue exprimés dans les sources consultées;

— utilise une variété de méthodes pour organiser les éléments de preuve et d’information recueillis;

- note d'ou viennent les données et les éléments de preuve et d’information prélevés;

- juge siles éléments de preuve et d'information recueillis sont suffisants pour son enquéte.

suite...

a. Les sources primaires comprennent, entre autres, la jurisprudence, des lois, des documents légaux ou juridiques, des
lettres, des entrevues, des photographies, des documents de politiques et des traités.

b. Les sources secondaires comprennent, entre autres, des ouvrages de référence (comme des manuels de classe et des
encyclopédies), des documentaires et autres films, des journaux.

Selon le contexte, les ressources numériques, dont des sites Web spécialisés et des média sociaux, peuvent étre soit des
sources primaires soit des sources secondaires.

c. Les ressources communautaires peuvent inclure, entre autres, des ressources provenant de groupes ou d’associations
communautaires, d’agences gouvernementales, d’organisations non gouvernementales ou d’études d’avocats.



...suite

Analyser et interpréter I'information recueillie

L'éleve :

analyse les données et les éléments de preuve et d'information en appliquant les concepts de la
pensée critique en droit;

utilise différents types d’organisateurs graphiques pour faciliter son analyse ou son interprétation des
données et des éléments de preuve et d'information;

identifie les points ou les idées clés dans chaque source;

interpréte des données et des représentations de données (p. ex., graphiques, matrices, tableaux) pour
faciliter son analyse d'événements, de questions ou de développements;

analyse ses sources pour déterminer 'importance que revét un événement, une question, une loi ou
une décision judiciaire pour certaines personnes ou des groupes de personnes;

identifie les partis pris dans chaque source;

détermine si tous les points de vue sont représentés dans I'ensemble des sources exploitées, et releve
ceux qui manquent, le cas échéant.

Evaluer et tirer des conclusions

L'éleve:

fait la synthese des données et des éléments de preuve, et émet des jugements éclairés et critiques
fondés sur ce matériel;

établit des rapports entre différents facteurs et contextes en analysant des points litigieux, I'évolution
d’enjeux juridiques, des lois ou des décisions judiciaires;

détermine I'impact a court et a long terme d’une question, d’un enjeu, d'une loi,d’un réglement, d’'une
pratique ou d’une décision judiciaire sur différentes personnes, communautés, différents groupes de
personnes ou différentes régions;

détermine les implications éthiques d'une question, d'une loi ou d'une décision judiciaire;

tire des conclusions a propos de I'objet de son enquéte en s'appuyant sur les éléments de preuve;

fait des prédictions a partir des éléments de preuve ou de I'information obtenue.

Communiquer ses résultats

L'éleve:

utilise le mode de présentation approprié (p. ex., oral, visuel, écrit) pour présenter les résultats de ses
enquétes, selon l'auditoire et I'intention poursuivie;

communique ses arguments, ses conclusions, ses prédictions ou ses décisions de facon claire et logique;
communique en francais en utilisant le vocabulaire et la terminologie appropriés;

cite ses sources de référence en respectant les normes bibliographiques préétablies.
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Les domaines d’étude
Les cours de droit de la 11¢ et de la 12¢ année comportent chacun quatre domaines d’étude, qui portent
sur autant de théemes distincts, en fonction de la matiére du cours.

Education i la citoyenneté

Les attentes et les contenus d’apprentissage des cours de droit en 11°€ et en 12¢ année
fournissent a 1'éleve de multiples occasions d’explorer les éléments du cadre d’orientation
en éducation a la citoyenneté : participation active, identité, qualités personnelles et
structures (voir page 15).

Les concepts de la pensée critique en droit

Quatre concepts de la pensée critique en droit sous-tendent la réflexion de 1’éleve et ses apprentissages
dans tous les cours de droit du programme-cadre d’études canadiennes et mondiales. Bien que les
concepts soient applicables a toutes les attentes et a tous les contenus d’apprentissage, au moins un
concept de la pensée critique est associé a chaque attente des domaines d’étude A a D, a titre indicatif.
Le tableau suivant contient une description de chacun de ces concepts ainsi que des questions types
s’y rattachant. Ces questions illustrent les possibilités qui sont données a 1’éleve d’appliquer chaque
concept en contexte d’apprentissage. (Pour plus de détails sur les concepts de la pensée critique propres

a chaque matiere, voir page 19.)

Importance juridique

Ce concept met I'éléve au défi de déterminer I'importance de principes juridiques clés, d'affaires judiciaires
et d’événements marquants dans I'évolution du droit et comprend des sujets touchant des lois historiques
et contemporaines, des questions juridiques, des changements environnementaux, des développements
économiques, des relations internationales, des résolutions de conflits ainsi que la reconnaissance des
droits et libertés.

Questions types*

- Quel est le précédent judiciaire établi par I'affaire Oakes en 1986 pour les contestations futures fondées
sur la Charte canadienne des droits et libertés? (CLU3M, B1.1)

- A quiincombe le fardeau de la preuve dans un procés de délit civil? (CLU3E, C1.2)

- Pourquoi le principe de primauté du droit est-il essentiel a I'application du droit public? (CLN4U, A1.4)

- Quels sont les types de droit s'appliquant a la vie quotidienne de la personne vivant au Canada?
(CLN4C,A1.2)

suite...
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* Ces questions figurent parmi les pistes de réflexion qui accompagnent les contenus d’apprentissage.
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...suite

Continuité et changement

Ce concept met I'éléve au défi de tenir compte de facteurs qui engendrent des changements, y compris
I'objectif des lois, I'origine et la structure d'un systéme judiciaire, les modifications Iégislatives, les
changements de valeurs et I'abandon de croyances traditionnelles, les précédents juridiques ainsi que
les conjonctures économiques et les conditions environnementales. L'éléve analyse les facteurs qui ont
des conséquences a court et a long terme sur les systéemes judiciaires et I'administration de la justice.

Questions types

— Quelles sont les raisons historiques et sociales qui ont mené a des changements d’attitude quant a la
responsabilité pénale des adolescentes et adolescents? (CLU3M, D1.3)

- Comment les lois peuvent-elles protéger les individus de la cyberintimidation? (CLU3E, A2.4)

— Comment a-t-on réussi a surmonter les défis présentés par le racisme institutionnalisé du régime de
I'apartheid en Afrique du Sud? (CLN4U, B2.2)

- En quoil'apparition du téléphone cellulaire a-t-elle changé le domaine du droit? (CLN4C, C3.3)

Interrelations

Ce concept ameéne I'éléve a prendre conscience de l'interaction entre les lois et les individus, c'est-a-dire
comment elles affectent chacun de nous et comment nous pouvons les influencer. Ce concept comprend
aussi des sujets traitant de conflits et de l'interaction entre les parties en cause ainsi que des options
gu’offre le systéme judiciaire pour la résolution de ces conflits. L'éleve arrivera a reconnaitre que les lois
nous touchent tous et comportent un certain degré d'ambiguité.

Questions types

- En quoi la Charte canadienne des droits et libertés a-t-elle changé le statut et les recours des minorités
francophones? (CLU3M, B3.2)

- Pourquoi y a-t-il parfois des conflits entre I'application de lois et la protection accordée par les droits
de la personne? (CLU3E, B1.4)

- Dans quelles circonstances les lois nationales prévalent-elles sur les lois et les conventions
internationales? (CLN4U, C3.1)

- Pourquoi les professionnels du domaine juridique doivent-ils se placer au-dessus de tout soupcon
d’activités illégales? (CLN4C, D1.4)

Perspective juridique

Ce concept met I'éléve au défi d'analyser diverses controverses, questions, divers cas, enjeux et événements
d'un point de vue juridique tels que I'impartialité, la justice, I'équité, la présomption d’innocence et la
primauté du droit. L'éléve est amené a reconnaitre le réle du droit dans la recherche d’un juste équilibre
entre des droits et des libertés qui sont opposés.

- Pourquoi les juges peuvent-ils autoriser la saisie de données personnelles? (CLU3M, B4.2)

- Dans quelle mesure peut-on, en tant qu’individus, influencer les lois traitant des droits de la personne?
(CLU3E, B2.4)

— Est-ce que les lois existantes sont suffisantes pour protéger la vie privée des utilisateurs de médias
sociaux? (CLN4U, D4.1)

- Quels sont les facteurs psychologiques ou sociologiques qui devraient entrer en ligne de compte
quand il sagit d’estimer la responsabilité criminelle? (CLN4C, A3.2)
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Comprendre le droit
canadien, 11€ année

Cours préuniversitaire/précollégial CLU3M

Ce cours porte sur le droit canadien et explore tout particulierement les questions juridiques
qui ont une incidence sur la vie quotidienne. L’ éleve acquiert une connaissance pratique du
systeme juridique canadien, de I’exercice des droits et libertés au Canada, et de différents
domaines du droit tels que le droit de la famille, le droit du travail, le droit des contrats,
le droit criminel et le droit de la responsabilité civile délictuelle. En utilisant les concepts
de la pensée critique en droit et le processus d’enquéte, 1'éleve acquiert les compétences
nécessaires pour développer ses habiletés en raisonnement juridique, interpréter les enjeux
juridiques et analyser des projets de loi.

Préalable : Histoire du Canada depuis la Premiéere Guerre mondiale, 10° année, cours
théorique ou appliqué.

SURVOL

Ce cours débute par une présentation du processus d’enquéte et des compétences
transférables en droit, dont I’enseignement et I’apprentissage doivent étre intégrés

a l’enseignement et a I'apprentissage de la matiere du cours, soit le contenu exposé a
travers les domaines d’étude A, B, C et D. Par voie de conséquence, les attentes se
rattachant au processus d’enquéte et aux compétences transférables sont a évaluer
tout au long du cours.

Processus d’enquéte et compétences transférables

Attentes

1. utiliser le processus d’enquéte ainsi que les concepts de la pensée critique en droit pour
explorer divers aspects du droit canadien.

2.reconnaitre I'utilité des compétences transférables développées par I'étude du droit dans la
vie de tous les jours ainsi que les diverses possibilités de carriere faisant appel a une formation
dans le domaine du droit.
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Domaines d’étude

Attentes et concepts de la pensée critique en droit

Grandes idées

Questionnement

A.Fondements du droit

Al.expliquer le role et les principes fondamentaux du
droit au Canada.[ACCENT SUR : importance juridique]

Le droit au Canada est
basé sur des principes
fondamentaux.

A2.analyser l'influence d'anciens systémes, de codes de
lois et de lois constitutionnelles sur le développement
juridique et constitutionnel canadien.[ACCENT SUR:
interrelations]

Le droit canadien est le
résultat de nombreuses
influences juridiques.

A3.déterminer le réle et les responsabilités des
gouvernements et de divers intervenants dans
I'administration du systéme juridique au Canada.
[ACCENT SUR : perspective juridique]

Le gouvernement et les
individus ont des roles et
des responsabilités
juridiques.

A4.analyser des facteurs d’ordre social, scientifique et
technologique qui ont influé sur I'évolution du droit
canadien.[ACCENT SUR : continuité et changement]

Le droit canadien évolue
au gré des progres
sociaux, scientifiques et
technologiques.

Si les principes
fondamentaux en droit
n’étaient pas respectés,
quelles en seraient les
conséquences sur la
société?

Comment peut-on
expliquer la coexistence
du droit civil et de la
common law au Canada?

De quels moyens

le Canada s’est-il doté
en matiere de
cybercriminalité?

Quelles sont les
contributions de
personnes et de groupes
a I'évolution juridique du
statut des francophones
en Ontario?

B.Droits et libertés

B1.expliquer 'importance des garanties juridiques de
la Charte canadienne des droits et libertés et du Code
des droits de la personne de I'Ontario. [ACCENT SUR:
importance juridique]

Les droits et libertés sont
garantis par la Charte
canadienne des droits et
libertés et le Code des
droits de la personne de
I'Ontario.

B2.analyser les facteurs ayant eu une influence sur
I'évolution des droits de la personne au Canada et en
Ontario.[ACCENT SUR : continuité et changement]

La protection relative aux
droits de la personne au
Canada a évolué grace a
I'influence de concepts
et de contributions de
personnes, de groupes

et d'affaires marquantes.

B3.analyser le lien entre la reconnaissance juridique
formelle et I'application de la protection des droits et
libertés au Canada.[ACCENT SUR: interrelations]

Le pouvoir juridique
canadien fonde ses
décisions en matiére de
droits et libertés sur la
Constitution et les
précédents judiciaires
(jurisprudence).

B4.analyser des situations ou les droits et libertés
peuvent étre limités ainsi que les arguments utilisés
pour justifier ces limites. [ACCENT SUR : perspective
juridique]

Certaines limites peuvent
étre imposées lorsque

les droits et les libertés
s'opposent.

Au Canada, a quels
instruments juridiques

les individus victimes de
discrimination peuvent-ils
avoir recours?

Quels sont les jalons
importants de la protection
des droits juridiques des
francophones de I'Ontario?

Comment assure-t-on les
droits des minorités au
Canada?

Quels sont les droits et
libertés qui peuvent avoir
préséance sur d’autres?




Attentes et concepts de la pensée critique en droit

Grandes idées

Questionnement

C. Droit civil

C1.analyser les fondements du droit de la responsabilité
civile délictuelle, les facteurs qui ont eu une incidence
sur son évolution en Ontario et au Canada ainsi que le
role d'individus, de groupes et des tribunaux dans les
procédures juridiques s’y rapportant. [ACCENT SUR :
importance juridique]

Le droit des délits civils
gére les conflits entre
personnes et entreprises.

C2.analyser les fondements du droit du travail et du
droit de I'emploi, les facteurs qui ont influé sur son
évolution en Ontario et au Canada ainsi que le réle
d’individus, de groupes et des tribunaux dans les
procédures juridiques s’y rapportant. [ACCENT SUR :
interrelations]

Le droit du travail et le
droit de I'emploi régissent
le monde du travail dans
son ensemble dont les
relations entre employés
et employeurs.

C3.analyser les fondements du droit des contrats, les
facteurs qui ont influé sur son évolution en Ontario et
au Canada ainsi que le role d'individus, de groupes et
des tribunaux dans les procédures juridiques s’y
rapportant. [ACCENT SUR : perspective juridique]

Le droit des contrats fixe
les parametres pour toute
entente contractuelle au
Canada.

C4.analyser les fondements du droit de la famille, les
facteurs qui ont eu une incidence sur son évolution en
Ontario et au Canada ainsi que le role d'individus, de
groupes et des tribunaux dans les procédures juridiques
s'y rapportant.[ACCENT SUR : continuité et changement]

Le droit de la famille
détermine les régles
régissant les relations
entre les membres d’'une
famille.

Quels sont les avantages
d’avoir recours a des
procédures alternatives de
résolution de litiges civils?

Quels recours les employés
|ésés ont-ils dans leur
milieu de travail?

Quelles sont les conditions
juridiques qui valident ou
invalident une entente
contractuelle?

Comment peut-on
comparer les dispositions
juridiques relatives au
mariage a celles concernant
les relations de fait?

D. Droit criminel

D1.expliquer les concepts fondamentaux du droit
criminel au Canada pour en expliquer I'importance.
[ACCENT SUR : importance juridiquel

Au Canada, le droit
criminel repose sur des
principes juridiques
éprouvés et sur
I'application du Code
criminel.

D2.expliquer les éléments clés et les liens entre diverses
procédures du systéme de justice criminelle canadien.
[ACCENT SUR: interrelations]

Le droit criminel est doté
de procédures précises
qui encadrent les
prévenus a partir de leur
arrestation jusqu'a leur
inculpation ou leur
acquittement dans les
tribunaux.

D3. évaluer I'efficacité du systéme de justice criminelle
canadien en ce qui a trait a la protection des droits et
libertés des individus au Canada.[ACCENT SUR :
perspective juridiquel

Le systéeme de justice
criminelle canadien opére
selon des régles strictes.

D4.analyser I'influence de divers facteurs sur I'évolution
du droit criminel au Canada.[ACCENT SUR : continuité et
changement]

Le droit criminel au Canada
évolue selon les tendances
politiques et sociales.

En quoi les mesures
prévues par la Loi sur le
systéme de justice pénale
pour les adolescents
différent-elles du Code
criminel?

Quels sont les avantages
et les inconvénients
d’avoir recours a un jury
lors d'une poursuite
criminelle?

Quelles conclusions
peut-on tirer du taux

de réadaptation des
prisonniéres et prisonniers
du Canada?

Quels sont les jalons
les plus importants de
I'évolution du droit
criminel au Canada?
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PROCESSUS D’ENQUETEET
COMPETENCES TRANSFERABLES

taire/précollégial
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ATTENTES

Tout au long du cours, I'éleve doit pouvoir :
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1. utiliser le processus d’enquéte ainsi que les concepts de la pensée critique en droit pour explorer
divers aspects du droit canadien.

11¢ann

2. reconnaitre l'utilité des compétences transférables développées par I'étude du droit dans la vie
de tous les jours ainsi que les diverses possibilités de carriere faisant appel a une formation dans
le domaine du droit.

CONTENUS D’APPRENTISSAGE

Pour satisfaire aux attentes, 1'éleve doit pouvoir :

Utilisation du processus d’enquéte

1.1 formuler différents types de questions (p. ex., questions de fait, de comparaison, de cause ou d’effet) pour
orienter le processus d’enquéte et explorer divers enjeux et problématiques juridiques au Canada (p. ex.,
Quels sont les parameétres qui régissent le principe de présomption d’innocence? Comment peut-on comparer
I'application de la common law a 'application du droit civil? Quelles sont les répercussions de I’emploi de
la jurisprudence sur le processus juridique canadien?).

1.2 recueillir de I'information se rapportant aux questions posées et représentant divers points de vue
en consultant une variété de sources primaires (p. ex., jurisprudence, lois, codes de lois, documents légaux
ou juridiques, lettres, photographies, traités multilatéraux, conventions internationales) et secondaires
(p. ex., bibliographies, bibliographies annotées, ouvrages de référence [manuel de classe, encyclopédie],
documentaires, journaux, sites Web spécialisés, écrits de juristes).

1.3 évaluer la crédibilité des sources ainsi que la validité et la fiabilité de I'information recueillie a partir
de criteres précis (p. ex., perspective et intention de I'auteur; contexte de communication; souci d’exactitude
et de précision; absence de préjugés, valeurs véhiculées).

1.4 analyser l'information recueillie pour en faire l'interprétation et la synthése en utilisant les concepts
de la pensée critique en droit — importance juridique, continuité et changement, interrelations et
perspective juridique (p. ex., utiliser le concept d"importance juridique pour expliquer les fondements du
systéme judiciaire canadien; utiliser le concept de continuité et changement pour analyser 'impact des
nouvelles technologies dans le domaine du droit; utiliser le concept d'interrelations pour établir des liens
de causalité ou les relations entre les parties en cause dans une poursuite civile; utiliser le concept de
perspective juridique pour étudier les problémes d’éthique et d’équité) — et divers outils organisationnels
(p. ex., notes, tableaux conceptuels, graphiques).
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1.5 tirer des conclusions sur les problématiques et les enjeux juridiques, y compris ceux qui font I’actualité,
en utilisant les concepts de la pensée critique en droit.

1.6 communiquer les résultats de son enquéte en utilisant la terminologie francaise appropriée, en citant
ses sources de référence selon les normes bibliographiques établies (p. ex., références dans le texte,
bibliographie, citations) et en recourant a divers médias ou modes de présentation (p. ex., présentation
orale ou multimédia, simulation de proceés, jeu de réle, rapport, séminaire, débat, organisateur graphique,
représentation symbolique, blogue, discussion) selon ’auditoire et I'intention poursuivie.

Développement de compétences transférables

2.1 déterminer des compétences développées par I'étude du droit transférables dans la vie de tous les
jours, incluant les compétences essentielles du Passeport-compétences de 1'Ontario (p. ex., habiletés
en recherche, en création de graphiques, en communication orale, en littératie, en numératie, en rédaction,
en résolution de problémes, en processus décisionnel, en médiation; prise d'initiatives, persévérance au
travail, travail en équipe, autonomie).

2.2 utiliser les connaissances acquises, les concepts de la pensée critique en droit et les habiletés dévelop-
pées par 1'étude du droit (p. ex., déterminer diverses théories lors de la tenue d'un proceés, analyser les
répercussions d'un jugement ou d’une modification a une loi, déterminer la réaction des individus a un
enjeu) pour interpréter et comprendre les enjeux politiques, économiques et sociaux actuels et pouvoir
agir en citoyenne ou citoyen informé.
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2.3 explorer des possibilités de carriere faisant appel a une formation en droit (p. ex., avocate ou avocat,
employée ou employé de service juridique, reporter juridique, adjointe ou adjoint juridique, agente ou agent
de services correctionnels, agente ou agent de conservation de la faune, gardienne ou gardien de la paix,
gardienne ou gardien de sécurité, greffiére ou greffier, parajuriste, policiére ou policier, employée ou employé
d’organismes non gouvernem